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E.

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION PARANA,; 1 2 MAR 20“

VISTO:

La Ley de Educacién Nacional N° 26.206 que en su Articulo 86 dispone que “Las
Provincias (..) establecerdn contenidos curriculares acordes a sus realidades sociales,
culturales y productivas, y promoverdn la definicion de proyectos institucionales que permitan a
las instituciones educativas postular sus propios desarrollos curriculares, en el marco de los
objetivos y pautas comunes definidas por esta ley.”; y

CONSIDERANDO:

Que por el Articulo 76 de la citada Ley de Educacién Nacional se crea el Instituto
Nacional de Formacién Docente como Organismo responsable a Nivel Nacional de la formacién
docente en el pafs, entre cuyas funciones tiene la de “Promover politicas nacionales y
lineamientos bdsicos curriculares para la formacidn docente inicial y contintia.”(Inciso d) del
referido Articulo);

Que la Resolucion N° 24/07 C.F.E., en el Anexo I, plantea que el Estado Nacional tiene
el compromiso de trabajar para la superacion de la fragmentacion y desigualdad educativa, con la
construccién de una escuela que forme para una ciudadania activa que apunte a una sociedad
justa, planteando el desafio de elevar los niveles de calidad de la educacion;

Que la Ley de Educacién Provincial N°© 9.890, en el Articulo 108°, establece la finalidad
de la formacion docente inicial, orientada a “.. . formar y preparar profesionales en conocimiento
v valores para la vida democrdrica, la integracién regional y latinoamericana, capaces de
ensefiar, generar conccimientos y juicio critico necesarios para la formacion integral de las
personas, con compromiso con el contexto cultural, social, local y provincial y el fortalecimiento
del sistema democrdtico federal.-”;

Que asimismo en su Artfculo 111° la precitada Ley de Educacién Provincial establece
que “EIl Consejo General de Educacion elaborard los Disefios Curriculares Provinciales para la
formacidn docente inicial de los diferentes niveles, con espacios comunes y diversificados segun
los niveles y modalidades, con un minimo de cuatro (4) afios de duracidn, en el marco de los
acuerdos del Consejo Tederal de Educacion y del Instituto Nacional de Formacion Docente...”;

Que la Direccion de Educacién Superior constituyd un Equipo para la construccion
participativa del disefio curricular de la Carrera “Profesorado de Educacién Secundaria en
Geografia”; '

Que en el proceso de elaboracién se llevaron a cabo instancias provinciales, regionales e
institucionales de consulta a. los diferentes actores relacionados a los Institutos Superiores de
Formacién Docente de gestion estatal y privada, reflejadas en el documento producido, como asi
también de un representante de [a Asociacion Gremial del Magisterio de Entre Rios (AGMER),
garantizando las instancias de participacién, didlogo y construccién democratica;.
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Que en el marco del Plan Educativo Provincial 2011 - 2015, constituye una prioridad
para la actual gestién educativa avanzar en el fortalecimiento de los aspectos curriculares de la
formacion docente inicial;

Que tomado conocmuento la Titular del Organismo autoriza el dictado de la presente
norma legal;

Por ello;

EL CONSEJO GENERAL DE EDUCACION
RESUELVE:

ARTICULQO 1°.- Aprobar el Disefio Curricular de la Carrera “Profesorado de Educacion
Secundaria en Geografia” para la Provincia de Entre Rios, el que como Anexo forma parte de la
presente Resolucion.-

ARTICULO 2°.- Establecer que el Disefio Curricular aprobado en el Articulo precedente
comenzara a implementarse en los Institutos de Formacion Docente de Gestion Estatal y Privada,
a partir del afio Académico 2014.-

- ARTICULO 3°.- Registrar, comunicar, publicar en el Boletin Oficial y remitir copia a:
Presidencia, Vocalia, Secretaria General, Jurado de Concursos, Tribunal de Calificaciones y
Disciplina, Direccion General de Planeamiento Educativo, Direccién de Educaciéon Secundaria,
Direccion. de Educacion de Jovenes y Adultos, Direccién de Educacion Técnico Profesional,
Direccién de Educacién de Gestion Privada, Departamentos: Auditoria Interna, Centro de
Documentacién ¢ Informacién Educativa, Departamento Legalizacién, Homologacion,
Competencia Docente e Incumbencias Profesionales de Titulos y Equivalencias de Estudios,
Coordinacion General de Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién, Direcciones
Departamentales de Escuelas, Establecimientos Educativos y remitir las actuaciones a la.
Direccién de Educacion Superior a sus efectos.-

LEV.-
ES COPIA

Sra. Vanesa L. Demediu
Directora de Despache
Tonseis General de Educacice
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GOBERNADOR

Don Sergio Daniel Urribarri

VICEGOBERNADOR

Don José Caceres

MINISTRO DE EDUCACION, DEPORTES Y PREVENCION DE ADICCIONES

Dr. José Eduardo Lauritto

PRESIDENTE DEL CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

Lic. Claudia Vallori

VOCALES
Prof. Héctor de la Fuente
. Prof. Joel W. Spizer
Prof. Blanca Azucena Rossi

Prof. Susana Maria Cogno

DIRECTOR DE EDUCACION SUPERIOR
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EQUIPO PROVINCIAL DE DISENO CURRICULAR?

Coordinadora: Lic. Laura Patricia Lia
Integrantes:

Prof. Ana Marla Ramirez (Quimica)

Prof. Claudia Vertone y Frof. Mabel Gay (Mateméatica)

Prof. Eugenio Valiero y Prof. Lidia Lapalma (Fisica)

Prof. Francisco Alfaro y P'rof. Luisa Reggiardo (Biclagia)

Prof. Gabriela Olivari y Prof. Adriana Impini {Lengua y Literatura)

Prof. Luis Zubieta, Prof. Marfa Teresita Corrado, Prof. Ana Lia Correa y Prof. Claudia Giano (Geografia)
Lic. Marfa de los Angeles Arellano y Prof, Silvina Carmaran (Inglés)

Prof. Rosa Garcilaso y Prof. Felicitas Pusterla (Historia)

Prof. Daniela Burkhard y Prof. Mercedes Fernandez (Campo General)

Prof. Daniel Jacob (Representante gremial por AGMER})

' El Equipo Provincial de Disefio y el proceso de definicién curricular se inicié durante la gestién de la Prof.
Gracicla Bar en la Presidencia del CGE y de la Lic. Analia Matas en la Direccién de Educacién Superior (2011-
2013).
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La Constitucién Provircial?, en su articulo 11°, enuncia: “Todos los habitantes de la Provincia
gozan del derecho de ensefiar y aprender conforme a las leyes que reglamenten su ejercicio”.

La politica educativa provincial y nacional, expresada en las distintas normativas y documentos
tales como: Ley de Educacion Nacional N° 26206, Ley de Educacion Provincial N° 9890,
Resoluciones N° 23/07, 24/07, 30/07 y 74/08 del Consejo Federal de Educacion, el Plan
Educativo Provincial 2011-2015, entre otros, se orienta al fortalecimiento de la Formacion

Docente Inicial, a través de la actualizacion de los Disefios Curriculares.

La educacién y el conocimiento, en tanto bien publico y derecho personal y social de los
sujetos, se erige como prioridad nacional para la construccion de una sociedad mas justa y

mas democratica.

En este sentido, el Estado, restituido en su lugar indelegable como principal agente educador
ofrece a la Formacién Docente Inicial, un lugar clave para los procesos de transformacion

curricular.

Las politicas educativas provinciales se redefinen en lineas de accion que apuestan a:

e Fortalecer la formacién integral de las personas y promover en cada estudiante la
posibilidad de definir su proyecto de vida, basado en valores tales como libertad, paz,
solidaridad, igualdad, respeto por el otro, justicia, responsabilidad y bien comdn.

« Contribuir a la formacion de los sujetos, en sus dimensiones fisica, intelectual, afectiva,
historica, politica, cultural, social, ética, y espiritual, fomentando ef respeto a la
pluralidad, al didlogo, generando democraticamente consensos y resolucion pacifica de
conflictos. . o

« Promover la formacién, produccién, y distribucion de conocimientos, la creatividad vy el
espiritu critico, la cultura del esfuerzo, ei trabajo solidario, responsabilidad por los
resultados y defensa de los derechos humanos.

» Mejorar las condiciones laborales docentes, respetando los lineamientos que en materia

salarial define el Ministerio de Educacion de la Nacidén.

Y

2 Sancionada el 30 de Octubre de 2008 y promulgada el 1 de Noviembre del mismo afio
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e Asegurar espacios y tiempos compartidos para el trabajo cooperativo, autonomia
institucional y cemaocratizacion de [as instituciones.
« Brindar a las personas con discapacidad una propuesta pedagdgica que les permita el

pleno ejercicio de sus derechos, el desarrollo de sus posibilidades y sus integraciones.
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En torno al concepto de curriculum existen multiplicidad de debates, producciones vy
significados. Alicia de Alba sostiene que currfculo es la sintesis de elementos culturales
(conocimientos, valores, costumbres, creencias, habitos) que conforman una propuesta politico
educativa pensada e impulsada por diversos grupos y sectores sociales cuyos intereses son
diversos y contradictorios. (...) Sintesis a fa cual se arriba a través de diversos mecanismos de
negociacion e imposicién social. Propuesta conformada por aspectos estructurales — formales y
procesuales practicos, asf como por dimensiones generales y particulares que inferactGan en el
devenir de los curriculos en las instituciones...’

Comprender el curriculum desde esta perspectiva, exigid habilitar tiempos y espacios para la
participacion y negociacion, a fin de elaborar colectivamente una propuesta de disefio curricular
para la formacién docente que permitiera visualizar el acercamiento entre los polos de las
multiples tensiones que atraviesan el campo social y se hacen presentes en el curricular.

Este disefio curricular intenta superar la fragmentacion del sistema educativo y de la formacion
docente, que se proyecta al interior del curriculum; y construir una propuesta comun que
reconozca las diferencias. Intenta otorgar flexibilidad sin caer en la desarticulacion.

Esto implica un posicionamientd politico, epistemoldgico y pedagdgico, expresado en los
acuerdos en relaciér a propositos, organizacion vy seleccién de unidades curriculares,
contenidos, marco teérico, configuraciones didacticas para la formacion docente inicial de los
profesorados de Educacién Secundaria.

El proceso de disefio, desarrolio y evaluacién curricular no puede ser resuelto desde un lugar
ajeno a los institutos de formacién docente, ya que ellos son uno de los ambitos mas
importantes donde se materializa el curriculum. Esto significé habilitar la participacién con
fuerte caracter deliberativo, tomar decisiones a partir del didlogo critico, habilitando la palabra y
la expresién de diferentes perspectivas de los sujetos involucrados.

La construccién de lo comun es posible a partir del andlisis permanente de lo que une, de
puntos posibles de encuentro, factibles de ser deseados y alcanzados por todos, de la
consideracion de las diferencias especificas y los diversos caminos gue puedan recorrerse a

partir de ellas, en vistas a aquello que permite identificarnos como un colectivo.

SALBA A; Curriculum, crisis, mito y perspectivas, Mifio y Davila, Buenos Aires, 1995
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Un curricutum en el cual lo comin ya no significa lo mismo, sino apertura a la diversidad de
experiencias humanas, que implica el debate y la promocién activa de un proyecto formative
que prepare a los estudiantes para vivir en una sociedad cada vez mas plural.

La consideracion de la diferencia no significa que el texto curricular explicite detalladamente
contenidos, proyectos o exclusivamente situaciones particulares, sino que, de alguna manera,
contenga a todos.

Entendemos este cambio curricular como propuesta que recupera los transitos realizados, las
historias institucionales y de formacién. Es fruto de consensos y disensos, resultado de la
disposicién para mirarse, escucharse, expresarse, comprenderse y respetarse.

La consolidacidn de 2sta construccién curricular participativa, articulada, flexible y abierta
requiere también de definiciones y acciones politicas, a nivel nacional y provincial.

Las decisiones no son sencillas ni neutras, son politicas y éticas. Se han tomado desde el
compromiso con la vida, la libertad, el dialogo, la educacion para las sociedades democraticas
participativas y sustentables, desde un conocimiento, construido socialmente que permita

generar nuevos vinculos.

« La Formacién Docente en la Provincia de Entre Rios. Origenes y legados
iPor qué incluir en un disefio curricular ia historia de la formacién docente? Partimos del
supuesto que toda préctica educativa es situada, se temporaliza, se vivencia. Esta ubicada en
un territorio imaginaric y real, tiene memoria, sabe a decepciones y esperanzas. Aludimos en
este sentido a que todo vinculo pedagégico esta inmerso en proyectos, contextos e
intencionalidades, que es construido por sujetos que en estos tiempos comunican la escuela
con el mundo.

Asomarnos a este paisaje conceptual, nos enfoca en los propdsitos de “mirar” y “mirarnos” en
la génesis de una escritura curricular que admite, un cruce de concepciones y perspectivas
pedagégicas y disciplinares, pero que estd anclada en una época, en un momento histérico,
que como tal reconoce, el didlogo, los intereses, las pasiones, los consensos; dinamicas que
los seres humanos er tiempos breves o largos con rupturas y continuidades, con decisiones
y/o alianzas, configuran intervenciones politicas.

Si revisamos las historias que dieron origen a los institutos, las mismas dan cuenta de

reuniones de grupos de docentes, recoleccion de firmas de estudiantes, solicitudes de las

12



RESOLUCION N° C.G.E.

Expte. Grabado N° (1507261).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

comunidades de vecir.os, notas y gestiones de funcionarios, que van configurando, casi en un
paisaje costumbrista, el mitico expediente.

En las narraciones institucionales, hay marcas de un registro identitario que se evidencia como
matriz fundacional, los horarios de funcionamiento vespertinos y nocturnos que muchas veces
no se evidencian en .a memoria ciudadana, una matricula mayoritaria de trabajadores y la
“casa propia”, que reteradas veces se constituye en una errancia, en un vagabundeo por
distintas instituciones. Estas cualidades operan, de alguna manera como resguardo y también,
como una intimidad ajena, que muchas veces resta decision y autoridad para debatir, participar
e intervenir en la vida escolar y social de los pueblos y ciudades.

Pensar la historia de los institutos de formacién docente para el nivel secundario en nuestra
provincia, implica peasar los sucesos del sistema educativo entrerriano, asi como las
transformaciones curnisulares operadas en el nivel, que en forma tenue o con mas conviccion
en los Ultimos afos, presiona sobre la institucionalidad formadora.

Las cuestiones educativas no admiten una mirada parcelada, las problematicas y las urgencias
que recorren las escuelas, requieren de propuestas de trabajo, que superen las fronteras de las
instituciones, hacer publicas las demandas de la ensefianza, no implica estigmatizar a una
escuela'y sus docentss como buenos o malos, sino fortalecer el circuito democratico de un
sistema formador que esta en didlogo con el mundo, permeable a los desafios que una epoca
nueva esta necesitando.

Trazar la periodicidad de la historia de la formacion docente en nuestra provincia, permite
reconocer procesos en los cuales el interjuego de las politicas nacionales y sus
reacomodamientos en el &mbito de la provincia, traccionaron y definieron una “trama’ de
sentidos. Estos trazos, y con sus matices, autorizan o impugnan coordenadas historicas que se
visualizan en diferentes planos: politico, econdmice y social. Esta superficie multidimensional
determina al interior del campo de la formacion docente, una raiz cultural profesional que es
compleja y ambigua, independientemente del turno histérico correspondiente.

En el afio 1870 se funda en la ciudad de Parana, la primera Escuela Normal del pais, hito
politico-pedagdgico ei. la constitucion de la docencia y la ciudadania nacional. Considerando
este punto de partida, podemos aproximarnos a practicas o habitos en la formacion docente
vernacula.

La formacién docente de los profesorados de secundaria, no queda exenta del movimiento
normalista y la referencia no es sélo al sitio, ya que muchos profesorados de la provincia

J)Q funcionan en las Escuszlas Normales, sino al discurso del normalismo. Esto sumado a ia ferrea
13
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formacién disciplinar, disefiada por el positivismo escinden la formacion en dos mundos
irreconciliables: teoria y practica. Esta divisoria se naturaliza en los planes curriculares de los
profesoradoes.

Hasta fines de la década del sesenta, tal formacién estaba dividida en dos recorridos, los
maestros, que se formaban en las escuelas normales y los profesores en las universidades. Si
bien a fines del siglo XIX se crea el Instituto Nacional del Profesorado y en 1903 se organiza la
formacién de profesorss de secundaria, recién por el afio 1948 en nuestra provincia, se funda
el Instituto del Profesorado Secundario en Filosofia y Pedagogia en la ciudad de Parana.

En los matices, trazos e imagenes de nuestro devenir histérico, en 1958 los debates referidos a
quienes apoyaban la .aicidad de la educacion y quienes sostenian la libertad de ensenanza,
culmina dice Adriana Puiggros® “con ef dictado de la legisfacion educativa necesaria para
facilitar el subsidio estatal al sector privado y capacitario para expedir titulos habilitantes en el
nivel terciario”. A esie hecho se suma la creacion en 1960 de la Superintendencia de
Ensefianza Privada. Estos acontecimientos proyectan en la provincia, la creacidn en la década
del sesenta de varios Institutos de gestion privada que albergan profesorados de nivel
secundario.

En el afio 1969, los cambios edudativos, establecen la terciarizacion en la formacién de los
maestros, estas transformaciones impulsan al inicio de la década del setenta, la creacién de los
institutos en el sur nrovincial: Gualeguaycht y Gualeguay, son referencias puntuales y
significativas en la mic-orregién de aguellas latitudes.

La Gltima dictadura militar, acaecida entre 1976 y 1983, no solo erosiond los lazos sociales y
politicos de la sociedad argentina, generé una “conciencia ciudadana” de sospecha hacia la
democracia y su regreso institucional. El sector docente no quedé al margen de las
persecuciones y violaciones a los derechos humanos. El autoritarismo de muchas practicas
educativas en los institutos formadores es un rasgo emergente de aquel pasado.

Con el retorno de la democracia en 1983 se instalé un importante debate educativo alrededor
de la necesidad de la transformacién de las instituciones y las practicas escolares afectadas
durante tantos afios por el control y el aislamiento.

Se generaron procesos participativos tendientes a que docentes y estudiantes alcanzaran

autonomia propia y peasaran en forma critica.

* PUIGGROS, ADRIAN? (2000) ;Qué pasé en la educacion argentina? Desde la Conquista hasta el Menemismo
Buenos Aires, Kapelusz
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La Transformacion Curricular se inicid en Entre Rios en 1986 en un grupo de escuelas de
educacion media com» experiencia piloto; tuvo continuidad y se expandié a partir de 1987 no
solo a todas las escuzlas de este nivel, sino también a escuetas primarias y a la formacién
docente del Nivel Superior.

Este proyecto provincial tuve directa relacién con procesos impulsados en el pais a partir del
retorno a la democra=ia, y el eje de la formacién docente fue puesto en la necesidad de
transformar las instituciones y practicas escolares.

En esta etapa de innovaciones pedagédgicas se puso el acento en:

1. La actualizacion cientifica de los contenidos de ensefianza, su regionalizacion y
vinculacion con la realidad socio-cultural.

2. Una organizacion de la ensefanza interdisciplinaria a través de Nucleos
Problematicos, sin que las disciplinas perdieran su identidad, y sostenida por una
organizacion institucional del trabajo docente con horas extra-aulicas.

3. La democratizacién de las relaciones institucionales con la implementacién de los
Consejos Diractivos y la organizacién de los Centros de Estudiantes.

Las reformas en la for nacion docente se produjeron a partir de 1988, cuando se planteé como
experiencia piloto en ascuelas no}males la modificacion del curricufurm a fravés del Proyecto
Maestros de Ensefianza Bésica (MEB) del que egresaron apenas dos promociones.

En la década del noventa se instalo el Programa de Transformacién de fa Formacion Docente
(PTFD), interrumpido por la reforma educativa iniciada en 1993. Como sefiala Maria Cristina
Davini® “/as dos propuestas curriculares introducen la idea de disefio que no sélo rompe con la
tradicion anterior sino que prevé' diversos formatos, articulaciones, secuencias y ritmos.
Adoptan la organizacibn en areas, integradas por médulos y talleres y la residencia docernte.
Ambos proyectos se colocan conceptualmente en la linea de la formacion docente dirigida a la
integracion de la teorie y la practica (...)."

Cabe recordar que al calor de las politicas neoliberales, de esos afios, el Congreso Nacional en
el afio 1993, sanciona la Ley Federal de Educacidn, a partir de entonces las provincias deben
econdmicamente hacerse cargo de los institutos nacionales, ya que la Ley de Transferencia de

los Servicios Educativos asi lo deja instituido.

*DAVINI, M (1998). Ei curriculo de formaci6n del magisterio en la Argentina. Planes de estudio y programas de
ensefianza. Propuesta educetiva Nro. 19, Afio 9. Editorial Novedades Educativas. Bs. As.
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En este contexto, los institutos de formacién docente, deben estar articulados en un sistema
nacional denominado Red Nacional de Formacién Docente Continua (RDFC). Siguiendo a
Jorge Cardelli®

"L os Institutos de cada provincia se articulan en torno a una Cabecera Provincial y fodos, a
través de estas cabeceras quedan articulados a una Cabecera Nacional que es el Ministerio de
Educacion de la Nacicn. Las cabeceras provinciales estan en los ministerios de educacion de
fas provincias. Pertenccer a fa Red para un instituto es una cuestion crucial porque a partir de
alli puede seguir sient.o legitimo el titulo que se esta entregando”

En 2001 la Legislatura Provincial crea la Universidad Auténoma de Entre Rios, por o tanto los
Institutos de Formacion Docente de Parana y de Concepcién del Uruguay pasan a formar parte
de ella. Situacién qu2 genera amplios debates, ya que al interior del sistema educativo
provincial origina dos circuitos de formacién docente diferenciados, uno de rango universitario y
otro “histérico” de nivei terciario.

Los institutos que continuaron dependiendo del Consejo General de Educacion (CGE)
modificaron su curricuia siendo aprobadas por el Decreto N° 1631/01 del MGJE de la Provincia
de Entre Rios. Estos 'disefios” introducen cambios y perspectivas al interior de las diferentes
discipiihas. Los campos del conocimiento se abordan en trayectos que intentan introducir
modificaciones a los espacios curriculares, abriendo un dialogo con las herencias y legados
clasicos.

La sancién de la Ley de Educacion Nacional, en el afio 2008, da un giro a las politicas de
formacion docente, ya que entre sus decisiones, el articulo 76 establece "Créase en e/ ambito
del Ministerio de Educacion, Ciendia y Tecnologia el Institufo Nacional de Formacion Docente
como organismo responsable...” Cuya funcidn se menciona en el inciso “d” del articulo 76:
“Promover politicas nacionales y lineamientos bésicos curriculares para la formacion docente
inicial y continua”, Esta regulacion permite avizorar una perspectiva restituyente por parte del
Estado en cuanto a las politicas para el nivel superior, que no sélo hacen hincapié en el plano
curricular, sino en el acompafiamiento a través de diferentes programas, proyectos y becas.
Desde este nuevo escenario la formacién de profesores para el nivel secundario, se vio
afectada por: la explosion de la matricula en el nivel y la creacién de numerosas escuelas con
diferentes trayectos y terminalidades. Estos acontecimientos marcaron el inicio educativo del

siglo XXI en nuestra provincia, al requerir de nuevos docentes para este escenario. Esta

SCARDELLLI J (2000) La formacién docente en los tiltimos 20 afios. En Cuadernos de Educacion, Serie Formacion
Docente Afio 2 N°3. Buencs Aires, CTERA,
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situacidn evidencia la sreacion en este tiempo de numerosos profesorados en varias ciudades

de la provincia.

Otro aspecto relevanie para la formacion docente en Entre Rios es la definicion de la
obligatoriedad de la ecucacion secundaria en la Ley de Educacion Nacional N® 26.206 y la Ley
de Educacion Provinc:al N° 9.890, como también su constitucion como unidad pedagégica y
organizativa destinadz a los /as adolescentes y jévenes que hayan cumplido con el nivel de

Educacion Primaria.

La importancia de la obligatoriedad reside, como lo establece el Disefio para la Educacion
Secundaria Crientada, no sélo en la certificacion del nivel, sino en lo que implican los
aprendizajes valiosos para la vida de estos sujetos en lo personal, social, profesional-laboral,
segun las nuevas demandas de la provincia, del pais y de su contexto.

En estos tiempos contemporaneos nos encontramos con desafios importantes, en este sentido.
Flavia Teriggi’ dice: “L.2 docencia es una profesién que hace de los saberes y de la transmision
cultural su sentido susiantivo, pero guarda una relacién peculiar con tales saberes. Por un lado,
porque transmite un saber que no produce, por ofro lado, porque para poder llevar a buen
término esa transmisi¢n, produce-un saber que no suele ser reconocido como tal”.

Si se reconoce que i campo educativo es de naturaleza politica, la elaboracion del presente
disefio curricular, es una oportunidad, es un compartir entre unos y otros, docentes, alumnos,
graduados y autoridades. Puede significar un lugar para colectivizar una experiencia
formadora, que desde las pasiones, la militancia o la especulacion tedrica, nos permita en los

institutos, transitar genuinamente, los avatares de la ensefianza.

e« Una mirada s.obre 1a situacién de la formacion docente en la provincia de

Entre Rios
Actualmente la formacion docente de la provincia de Eﬁtre Rios, dependiente del Consejo
General de Educacién, cuenta con la aprobacion de los Disefios Curriculares de los
Profesorados de: Educacion lnicial y Educacién Primaria (Resolucién N° 5420/08 CGE vy
Resolucién N° 3425/09 CGE); Educacion Especial (Resolucion N° 0298/10 CGE), Artes
Visuales (Resolucién N° 0296/10 CGE), Musica (Resolucion N° 0287/10 CGE), Educacion

T TERIGI, F (2007), Exploracidn de una idea. En torno a los saberes sobre lo escolar En FRIGERIO, Graciela, DIKER, Gabriela y BAQUERO,
Ricardo (Comps) (2007}Las formes de lo escolar, Buenos Aires, Dei Estante
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Fisica (Resolucion N°® 0295/10 CGE) y Profesorade Superior en Ciencias de la Educacion
(Resolucidn N° 0259/11 CGE).
Acompafiando la corstruccién de los mismos, paralelamente, se fueron generando las
condiciones institucioriales que se requieren para fortalecer una nueva institucionalidad en
cada profesorado. En «:ste sentido se aprobaron las siguientes normativas:
- Reglamento Orgéanico Marco (Resolucion N° 2842/09 CGE), el cual asegura y consolida la
cultura democratica de las instituciones de Educacién Superior, mediante el fortalecimiento
de la autonomia y !a participacién en las distintas instancias de gobierno del nivel.
- Reglamento Académico Marco (Resolucion N° 1066/09 CGE), que aporta criterios para la
elaboracion de la normativa institucional en lo referente a ingreso, trayectoria formativa,
permanencia y promocion de los estudiantes en el Nivel Superior. A partir del mismo, cada
uno de los Institutcs Superiores ha construido su Régimen Académico Institucional (RAI}, el
cual constituye un dispositivo capaz de acompafiar y scstener, en su complejidad y
especificidad, la trayectoria formativa de los estudiantes. Trayectoria que se desarrolla en
un contexto partict lar, donde, organizar, generar y sostener pedagoégicamente los discursos
y practicas de fornacién, constituyen, junto a otros elementos, un principio de identidad
docente como practica politicé con profundo compromiso social,
- Creaci6n de los Consejos Evaluadores (Resolucion N° 2832/09 CGE)
- Reglamento de Practicas (Resolucién N° 3266/11 CGE), que dispone politicas de
fortalecimiento de las relaciones entre los Institutos de Formacién Docente y los distintos
Niveles y Modalicades del Sistema Educativo para los que forman docentes, con la
participacion de los distintos actores sociales gue constituyen las comunidades educativas y
las organizaciones del contexto. '
Por ofra parte, a parti- de definiciones federales, el Instituto Nacional de Formacién Docente
crea el Area de Politicas Estudiantiles, en la que se gestionan acciones de formacion y
participacion de los estudiantes a través de practicas democréticas, en los 6rganos de gobierno
y defensa de sus derezhos, como lo expresan la Ley Nacional N° 26.877 y la Ley Provincial N°
10.215 sancionadas en el afio 2013, las cuales garantizan las condiciones institucionales para
el funcionamiento de os Centros de Estudiantes en las instituciones educativas publicas de
nivel secundario, los institutc;s de educacion superior e instituciones de modalidad de adultos.
‘De este modo, actualriente, todos los Institutos de formacion dependientes de la Direccién de
Educacion Superior, c:entan con sus Centros de Estudiantes, legitimamente constituidos.

,>S> La apropiacion social cel conocimiento se ha visto facilitado por el uso de las TIC.
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Por eso, y como politica de inclusién del Estado nacional y provincial, se incorpora el Programa
Conectar lgualdad aprobado por Decreto N° 0459/10 del Poder Ejecutivo Nacional, consistente
en la entrega de computadoras portatiles a todos los establecimientos publicos de Educacion
Secundaria, Especial, Técnica Profesional y de Formacién Docente, y la adecuacion de las
infraestructuras neces-rias.

Esta, junto a otras accones, como el uso de software libre, aulas virtuales, portales educativos,
ciclos de formacién, Especializacion Docente de nivel Superior en Educacién y TIC, red de
nodos institucionales, fienen por objeto, por un lado, reducir las brechas digitales en el territorio
argentino, valorizar le educacion publica, democratizar la informacién y el acceso a los

conocimientos; y por otro, contribuir a la soberania e independencia tecnoldgica a la cual tienen

x\( derecho todas las comunidades.
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e Categorias que dan sentido a los Disefios Curriculares de Educacién

Superior de la provincia de Entre Rios
Pensar una propuesta curricular de Formacion Docente para el Nivel Secundario exige situar la
mirada en lo que se considera prioritaric para la formacién inicial. ; Que tipo de formacion se
considera necesaria para el ejercicio de la docencia en los contextos actuates? ;Qué se
entiende por sujeto, conocimiento, evaluacién, ensefianza y aprendizaje, considerando la

complejidad e incertidumbre?

FORMACION DOGENTE

Si alguna vez fue posible pensar la formacion inicial como
una instancia capaz de contener todas las respuestas a los
interrogantes que de manera permanente plantea el ejercicio
profesional docente, en la actualidad en cambio el
reconocimiento de la complejidad de esta farea sumado a
los avances permanentes en los campos de conocimiento
cientffico y pedagdgico inhabilitan cualquier pretension de
“cerrar’ o dar por terminado el proceso formativo de un
docente en esta instancia (...} la formacion docente debe ser
permanente tanto en {érminos de actualizacion disciplinaria y
didéactica como en términos de la revisién, analisis y ajuste
permanente de la propia practica.

Diker G — Terigi F.

;Desde qué lugar nos situamos para pensar la educacion y la formacion docente, quienes se
forman para formar, quiénes ensefian y quiénes aprenden, en qué contextos, para qué?
iHablamos de una fcrmacién que se asemeja a dar forma, o hablamos de formacion que
habilita lo comun y lo ciferente?

Pensar la formacién docente es abordarla como trayectoria de formacion, tal como la plantean
Nicastro y Greco®. “Af hablar de trayectoria nos referimos a un recorrido, un camino en
construccion permaneate, va mucho mas alla de algo que se modeliza, que se puede anticipar

en su totafidad o que se lleva a cabo mecénicamente respondiendo solo a algunas pautas o

SNICASTRO S y otros (20 09) Entre Trayectorias. Escenas y pensamientos en espacios de formacion. Homo
Sapiens Rosario. Pag. 23

21



RESOLUCION N° 0 7 6 6 C.G.E.

Expte. Grabado N° (1507261).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

regulaciones. No es iin protocolo que se sigue, preferimos pensarfo como un itinerario en
situacion.”

itinerarios que ponen en juego, sujetos, grupos, instituciones a lo largo del tiempo. Trayectorias
diversas, situadas, gue se entrecruzan con otras y van marcando un itinerario particular, ligado
a experiencias escoiires, familiares, sociales, politicas y culturales. En este sentido Ia
formacion docente remite a un devenir, a un proceso que articula contextos, sujetos,
aprendizajes e historias en funcion de practicas sociales y educativas.

La formacién docente puede ser pensada entonces, como un texto, un relato con multiples
voces, que cada uno podra leer o reescribir a su manera. La formacion inicial es un punto de
partida, es un camino a recorrer dentro de un sistema formador donde estudiantes y docentes
en sus diferentes nivelss, tejen multiples tramas de |o posible.

Intentar una mirada compleja e integradora de la educacion y la formacion docente implica una
transformacion fundarnental de nuestro modo de pénsar, percibir y valorar la realidad signada
por un mundo global que interconecta pensamientos y fendmenos, sucesos y procesos,
exigiendo un abordaje interdependiente y de contextualizacién multiple.

Pensar la formacion docente es reflexionar sobre la relacion dialéctica entre formacion, historia
y politica, posibilitando la reconstruccién critica del conocimiento y la accién, de las practicas
pedagobgicas y sociales a través de nuevas perspectivas de comprension.

Es pensar en practicas sociales protagonizadas por sujetos en espacios institucionales
singulares, en formas de trabajo y modalidades de gestidn, en tiempos, encuadres, tareas y
encuentros. Implica, en este sentido, considerar las tramas interpersonales, culturales,
micropoliticas en las cuales se desarrollan tas practicas de formacién y el curriculum.

El caracter integral de la formacién docente, tal como {o plantea el articulo 72 de la Ley de
Educacién Nacional, da cuenta de la necesidad de la integracién dialdgica de la formacién
inicial y continua con la investigacion y la extensién comunitaria, sin que esto implique gue
sean subsidiarias éstas Gltimas de la primera; es decir, de las diferentes funciones que pueden
asumir los Institutos de Formacién Docente.

Si bien la consideramos como un proceso permanente, Ia formaciéon docente inicial tiene que
generar las bases para habiltar modos y practicas de intervencidn que promuevan la
posibilidad de pensar la escuela como émbito en el que los espacios y tiempos faciliten el
encuentro para la reflexion y el pensamiento complejo, posibilitando la restitucion del deseo de

aprender.
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En los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial (Resolucion N°
24/07 CFE) se asume que fos docentes, son trabajadores intelectuales y trabajadores de la
cultura que forman pate de un colectivo que produce conocimientos especificos a partir de su
préctica. Desde esta perspectiva, se piensa la formacién docente como un trabajo que se
configura con las siguientes caracteristicas: practica de mediacién cultural reflexiva y critica,
trabajo profesional institucionalizado en el marco de la construccion colectiva de intereses
pUblicos, practica pedagégica construida a partir de la transmision de saberes a los sujetos en
contexto.

Recuperar el sentido politico e ideoldgico de la formacién es un aspecto central, ya que como
espacio de construccién tiene que apuntar a la autonomia y propiciar la ensefianza como tarea

especifica de caracter ético y politico

SUJETO

£l sujeto no es una sumatoria de capacidades, propiedades o
constituyentes elermentales, es una organizacion emergente. El
sujeto sblo adviene como tal en la trama relacional de su
sociedad. Las propiedades ya no estan en las cosas sino entre
las cosas, en el intercambio. Desde esta nueva mirada,
tampoco el sujeto es un ser, una sustancia, una estructura o
una cosa sino un devenir en las interacciones. Las nociones de
historia y vincufos son fundamentales para la construccion de
una nueva perspectiva transformadora de nuestra experiencia
def mundo y de nosotros mismos (...}

D. Najmanovich -

En todas las culturas existen instituciones, practicas y discursos en las que se produce o
transforma la experiencia que el sujeto tiene de si mismo. Se puede hablar entonces de la
formacién docente corno una serie de discursos que crean y modifican subjetividades; o bien,
en términos de Foucault?, diferentes modos por los cuales los seres humanos son constituidos

en sujetos.

Q 9FOUCAULT, M., El suje 0 y el poder, en: Revista de Ciencias Sociales Departamento de Sociologia — Facultad de
Ciencias Sociales Fundaci¢ 1 de Cultura Universitaria, Revista N° [2, Montevideo, 1996
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El sujeto que se forma para ser docente, ademés de aprender un corpus de saberes que ha de
transmitir {(algo que, de cierto modo y hasta algin punto le es exterior, en el sentido que
podemos decir que es el objeto de su aprendizaje), elabora una relacion reflexiva sobre si
mismo. Pero ademas, ese sujeto es histérico y contextualizado, no puede ser analizado
independientemente <2 los discursos y las praxis que constituyen la formacion docente, puesto
que es en la articulacion compleja de discursos y practicas donde se constituye en fo que es'.
Por eso, la idea de :sujeto en la formacién docente, requiere ser construida y reconstruida
permanentemente, puesto que es histdrica y cuitural, mas aun cuando aparece vincutada a los
conceptos de educacion y formacion, también histéricamente situados y culturalmente
determinados.

Como expresa Larrosa, la misma experiencia de si no es sino el resultado de un complejo
proceso histérico de fabricacién en el que se entrecruzan los discursos que definen la verdad
del sujeto, las practicas que regulan su comportamiento y las formas de subjetividad en las que
constituye su propie interioridad''. Se trata de pensar, entonces, como los discursos
pedagégicos y la praxis docente contribuyen a generar una subjetividad particular, una
concepcion de sujeto vinculado al conocimiento y su transmision.

Enriquece esta mirada lo que plantea Cerletti.'” en cuanto al sujeto como pensamiento en tanto
se constituye en un proceso transversal a la totalidad de los saberes disponibles o como
también indica, con resonancias lacanianas agujereandolos. Entonces no se trata de un sujeto
individual (tal o cual alumno, ese profesor, etc.) sino que implica una especial conjuncién de

multiplicidades: alumnos, maestros o profesores, saberes, tiempos, lugares.

CONOCIMIENTO
El conocimiento es una construccion tedrica, linglistica, cultural, histérica, politica y social. En
este proceso se tensionan practicas sociales, relaciones de poder, modos de representacion de
la realidad, elaboraciones tedricas, modos de ordenacién y categorizacion linglistica y

conceptual de ciertos catos empiricos que el mismo conocimiento hace visibles.

VLARROSA, J1995., Escuela, Poder y Subjetivacién, La Piqueta, Barcelona,

' Transmisién se entiende aqui en el sentido en que lo desarrollan Hannah Arendt, Régis Debray, Jacques Hassoun:
el objeto de transmisién no es preexistente al momento en que es transmitido, y se vincula con aquello que una
cultura considera tan relevznte que transforma en legado para las nuevas generaciones. Sin embargo, la transmision
no es mera repeticién. Para que ella exista, debe configurarse en parte de la nueva identidad, debe ser tomada para
ser transformada.

ZCERLETTY, A (2008) ‘El Sujeto educativo y el sujeto de la educacién” en’ Repeticidn, novedad y sujeto en la
Educacion. Un enfoque filosdfico y politico. Del estante editorial. Pag. 102.
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El caracter infalible de’ conocimiento instalado por la Modernidad ha sido puesto en cuestion, y
tras numerosos aportaes de fildsofos, epistemdlogos y cientificos quedaron en evidencia las
limitaciones del paradi;yma positivista.

Los conceptos de conyetura de Popper, y de paradigma de Kuhn, pusieron en crisis la idea de
acumulacion y de verdad intrinseca.

La Escuela de Frankfurt y la hermenéutica, con sus afirmaciones acerca de la razon subjetiva,
la definicion del companente ideoldgico de la ciencia y la busqueda de sentidos, los aportes de
Einstein ampliados por la fisica cuéntica, el principio de indeterminacion, las contribuciones de
Prigogine, entre otros, instalarcn la idea de que el mundo sélo puede conocerse a traves de las
formas de los discursos que lo interpretan. De esta manera es descalificada cualquier forma de
conocimiento o pensamiento con pretensiones de absoluto. Cae a partir de ese momento el
principio de legitimidsd del saber y se instala la I6gica de la deconstruccion; a partir de
entonces no existen determinaciones fijas de significados y expectativas.

LLa modernidad legitim5 la necesidad de repetir y acumular saber para progresar y alcanzar el
dominio del mundo con el conocimiento autorizado. Asi, éste se volvid mercancia, y se
naturalizé la idea de ¢cue el saber no puede ser para todos, sino para los mas capaces. Como
dice Freire, "ef saber ¢2 fas minorias dominantes castré el crecer de las mayorias dominadas™.
Son los grupos heger onicos los que instalan modos de circulacién y autorizacién, circuitos de
control del conocimiero que regulan la creacion, la imaginacion, la difefencia y el debate.

Las instituciones. educativas consolidaron un vinculo con ef conocimiento desde la perspectiva
de la acumulacién propia de la ciencia clasica que reduce, fragmenta, simplifica la realidad.

Lo que se puede conocer esta Iegitimado por la construccion de regimenes de verdad en el que
se inscriben decisiones académicas y politicas, que desde fuera regulan el vinculo del sujeto
con el conocimiento, aulando la dimensién del deseo.

La concepcion foucaultiana muestra que no hay saber que se sostenga si no esta avalado por
algin dispositivo de pader. No hay saber sin poder. Los saberes no obtienen reconocimiento
publico, incluso visibilidad, si les falta poder.

Vincular conocimiento y formaciéon docente desde una perspectiva critica, posibilita una vision
integradora que evita la redqccién y disyuncion del conocimiento. Se trata de comprender la
relacién de contradiccién entre los polos desde una perspectiva dialéctica del conocimiento,

superando las dicoton~ias para alcanzar un orden mas complejo, rico y fecundo.

BEREIRE P.; Cartas a guien pretende ensesiar. Siglo XXI Editores. Argentina, 2002.
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ESCUELA _
(...) pensar la enseflanza escolar como poﬁtica de transmision nos
pone por delante el desafio de imaginar una escuela que no se
mueva en ef dilema clasico inclusidn — exclusion, sino, antes bien,
en el horizonte de fa filiacion.
Diker, Gabriela
La escuela es una organizacién socialmente construida en diferentes procesos historicos, en la
cual se desarrollan procesos de interaccién social en relacién con los confextos en los que
funciona. Genera roles, normas, valores y redes de comunicacion informales en el seno de una
estructura formalmente reglamentada. Crea en el tiempo una cultura propia, constituida por
creencias, representasiones y expectativas, tradiciones, rituales y simbologias; la cultura
escolar no es homogénea sino que en un marco multicultural existen reglas de juego, normas
que se negocian, se ‘mponen y se convierten en objeto de diversos intercambios entre los
sujetos.
La escuela se caracteriza por la complejidad de su trama, la muttiplicidad y ambigliedad de
objetivos, la pluralidad de los sujetos que la transitan y la disparidad de intereses. Su
funcionamiento ordinario resulta contradictorio y conflictivo.
El caracter discursivo y practico de la institucion escolar es consustancial a su concepcion
como unidad social compleja, constituida por grupos que actian en pos de metas mas o menos
manifiestas. Esta naturaleza ambigua y a la vez dinamica, hace que las percepciones sean
muy distintas, segin se pertenezca o no a ellos y segun como quede definida esa pertenencia.
La complejidad de la escuela plahtea la necesidad de asumir las coniradicciones y dilemas
para pensarla como «l |lugar de encuentro de ia practica publica y social de apropiacion,

distribucidn, intercamb o y produccidon de conocimiento y cultura.
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ENSENANZA, APRENDIZAJE Y EVALUACION
Quien ensefia aprende al ensefiar y quien
aprende ensefia al aprender.

Paulo Freire

Consideramos el trabajo docente como constitutivo del proceso de produccion, circulacion y
distribucién de los conocimientos en la medida que se compromete con la democratizacion de
la cultura y de la ensefianza. Ensefianza, entendida como accion intencional y socialmente
mediada para la transmision de fa cultura y el conocimiento en las escuelas, como uno de los
contextos privilegiados: para dicha transmisién, y para el desarroffo de potencialidades de los
estudiantes. Como tal, la ensefianza es una accion compleja que requiere de fa reflexion y
comprension de las dimensiones socio-politicas,  histérico-culturales,  pedagdgicas,
metodolégicas y disciplinarias para un adecuado desempefio en las escuelas y en los
contextos sociales lo:ales, cuyos efectos alcanzan a los alumnos en distintas etapas de
importancia decisiva en su desarrollo personal,™

La ense_ﬁa'nza es histérica, situada y normativa; tiene que ver con la ética, la politica y la accion
practica, en la medida en gue la representacién del mundo que ordena las practicas se
alimenta de marcos conceptuales y cuerpos de conocimientos legitimados socialmente.

La ensefanza es un proceso politico, socio-cultural, ideologico, ético en el que juegan un lugar
central la dimension pedagodgica. Tiene que poner en tensién los saberes profesionales-
teéricos y los saberes practicos de las frayectorias particulares, es trabajo en torno al
conocimiento (...), desnaturalizando lo obvio, reconociendo lo imprevisible

Por eso en las situaciones de ensefianza es necesario develar las matrices de formacion
construidas como paite de las biografias escolares tanto de los formadores como de los
esfudiantes, ya que han instalado modos y expectativas cristalizados que no permiten abordar
los problemas y condiriones de los contextos.

Aceptar que escuela y ensefianza estan atravesadas por discursos que construyen modos de
entender y reconocer el contexto socio- politico- cultural y los sujetos que habitan en él,

posibilita reconocerlos y ponerlos en tension.

1 v . . - vy . o~ .

“Ministerio de Educaciér. Recomendaciones para la elaboracién de los disefios curriculares. Fundamentos del
Campo de Formacién Gene -al

15 Conclusiones encuentros regionales Institutos Formacion Docente, Septiembre 2008.
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El punto de partida de la ensefianza es la asuncién del estudiante que tenemos y no del que
suponemos o quisiéramos tener. Hay que fundar la ensefianza en lo que |os sujetos sony en lo
que portan.

La ensefianza se orienta a desarrollar procesos de pensamiento, curiosidad por la investigacion
y exploracion e instancias que posibiliten explicar, argumentar, preguntar, deliberar, discriminar,
defender ideas y pun*os de vista. Ensefiar también implica generar relaciones e interacciones
entre los sujetos involl crados y el conocimiento.

Uno de los retos es conseguir que la ensefianza sea promotora del pensamiento apasionado —
que incluye el deseo y la imaginacién- para provocar una educacion comprometida con la
sociedad que a su vez dotara de significado la vida...'®,

La ensefianza es transmision. Por eso, pensar la transmisién en términos de traspaso, pensar
el traspaso en términcs de continuacioén inventiva de un mundo comun nos conduce a insistir
sobre los usos de los objetos fragiles e inestimables de la transmision, sobre la transicionalidad
de la transmisién y sobre la actividad creadora de los sujetos. Lleva a pensar |la clase como un
espacio potencial confiado al arte atento e ingenioso por el cual aquellos que ya estan alli
acogen al otro mas inesperado en el horizonte del mundo!’

Ensefiar significa establecer un vinculo pedagégico. Dicho vinculo surge en el lugar de una
renuncia: a ensefiarlo iodo y a resignificario todo. |

Aprender es un derecho y un deber que compromete al sujeto en su totalidad. La posibilidad de
organizar el universo de experiencias, de alcanzar distintos niveles de representacion y
pensamiento esta dado porque a ese sujeto que aprende se le aporta un sostén, una apoyatura
vincular '

Quien aprende, como dice Meirieu, requiere de condiciones de seguridad para atreverse a
hacer algo que no sabe hacer para aprender a hacerlo® '

Se aprende a parfir de la necesidad, la curiosidad, la pregunta, cuando se generan el deseo de

saber y de aprender.

LITWIN, E. 2008 El oficio de ensefiar. Condiciones y contextos. Editorial Paidds.
TFRIGERIO G. Y DIKER.G. (Comps) 2004. La transmisién en las sociedades, las instituciones y los sujetos.

Ediciones Novedades Educ itivas. Buenos Aires. _

BQUIROGA A; 1992 M- trices de aprendizaje. Constitucidn del sujeto en el proceso de conocimiento. Ediciones
Cinco. Argentina.

PMEIRIEU P. 1998; Fra .kestein educador. Editorial Alertes. Barcelona
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El aprendizaje exige accion, reflexién, asumir progresivamente |la palabra propia y apropiarse
de los sentidos del muindo para conquistar la autonomia, la construccién de si mismo como
sujeto en el mundo.

Vincular ensefianza, aprendizaje y evaluacién significa recoriocer su caracter formativo,
contextualizado y en proceso.

En este sentido, pensar la evaluacion como formativa im'plica poder develar, desocultar
aspectos que hacen s la propia préactica como asi tambien al funcionamiento institucional que
no parecen ser tan svidentes ante la primera mirada. Para poder sostener esta mirada
evaluativa, que implica volver a mirar, y mirarnos luego desde otro lugar, es necesario operar
en dos direcciones, ccmo nos recuerda Nicastro: salirse de las miradas que capturan, aquellas
que nos atrapan la atsncion, que nos “hipnotizan” y de las miradas que clausuran, que nos
enclaustran Ia visién, jue nos permiten solo ver lo mismo, no dejandonos ver lo diferente, lo
nuevo.

Pensando de esta ma~era, la evaluacidon reconoce la complejidad de los procesos educativos,
como practicas situadas, como construcciones histéricas—sociales, como proyectos
pedagégicos. Enlazandose con otras categorias como formacién y experiencia ya que todo
sujeto cuando tiene la posibilidad de observar, se descifra, se interpreta, se describe, se juzga,
se narra, se domina cuando hace determinadas cosas conéigo mismo, y esto solo se produce
en la problematizacion y en el interior de ciertas practicas que ayudan a construir diferentes
historias, en su singularidad y contingencia, permitiendo reconocer lo que se es y lo que se
pretende realizar en las diferentes situaciones de ensefianza.

La evaluacion formativa se vincula entonces con una multiplicidad de aristas que dejan entrever
la complejidad del proceso, como fuimos expresando mas arriba: formacion, experiencia, saber.
La evaluacién vuelve la mirada hacia los sujetos, hacia sus trayectorias de formacion.
Generalmente se asocia a la practica evaluativa como evaluacion de los aprendizajes, pero
justamente, io que oculta este enunciado es al sujeto. Este corrimiento puede dar lugar a
algunas reflexiones: ; 3e evalla al estudiante individual sobre la base de una demostraciéon del
conocimiento de una disciplina? ;O lo que se evalla es el conocimiento corriente de la
disciplina a traves de |z demogtracién que hace el estudiante de su conocimiento? £n el primer
caso, el referente a partir def cual se emite el juicio de valor es el aprendizaje de los
estudiantes, mientras jue en el segundo, lo es el campo disciplinar. Cuestionamientos que nos

llevan nuevamente a ios sujetos que aprenden. Por eso quizéds sea necesario repreguntarse:
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:Quiénes son? ;Como y donde se hacen presentes en la elaboracidon de las propuestas
educativas?

Edith Litwin plantea gue el campo de la evaluacion da cuenta de posiciones controvertidas y
polémicas no sélo dasde una perspectiva politica, sino también desde una perspectiva
pedagégica y didactica.?” Expresa ademas que la evaluacién es el estudio de las relaciones y
de las implicancias del ensefiar y aprender.

Durante la formacién nicial deberemos intentar abrir espacios que posibiliten profundizar los
procesos de reflexién sobre lo que acontece en el aula a los efectos de explicitar y asumir
dificultades, conflictos, errores, avances, logros vinculados con los conocimiento, la
metodologia de trabaja, la relacion pedagdgica, las dinamicas grupales, a fin de reorientar o
modificar los aspectcs o situaciones que operan como obstaculizadores, y recuperar y

profundizar los que favorecen la interaccién y la construccién de conocimientos.

XCAMILLONI, Alicia, CELMAN, Susana, LITWIN, Edith y otros (2010) La evaluacién de los aprendizajes en
el debate didactico contemr ordneo, Buenos Alires, Paidés Educador, pag.11
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ESPECIFICACIONES ACERCA DE LA CARRERA

« TITULO QUE SE OTORGA: Profesor de Educacién Secundaria en Geografia

« DURACION: ¢ afios

« CONDICIONES DE INGRESO
Certificado de finalizacién y aprobacion de estudios correspondientes al Nivel
Secundario o ¢ anstancia correspondiente. El ingreso de alumnos que adeuden materias
de Educacion Secundaria se permitird en forma provisoria en el caso de no sumar mas
de dos (2) asignaturas pendientes de aprobacién, requiriendo la presentacién de
culminacion de sus estudios previo al inicio del receso escolar de invierno. De fo
contrario, la/el interesada/o no podra avanzar en los estudios de Educacidén Superior, no
domputéndose el cursado y aprobacién de instancias de evaluacidon que hubiere

realizado hasta esa fecha.

o PROPOSITOS DE LA FORMACION DOCENTE INICIAL

- Garantizar &l conocimiento pedagdgico - didactico necesario para incidir en la formacidn
de los sujetor de aprendizaje del sistema escolar secundario, en sus diferentes
modalidades y en otros ambitos institucionales.

- Reflexionar'y comprender las multiples dimensiones. sociopoliticas, histérico-culturales,
pedagégicas, metodoldgicas y disciplinares, para el desarrollo de practicas educativas
transformadoras del propio sujeto, del otro y del contexto en que se actua, dando lugar
a practicas docantes significativas.

- Propiciar la intagracién entre los contenidos de las diferentes unidades curriculares,
trasformando la forma de pensar la ensefianza, los modos de dialogar y ejercer la

autoridad peda jégica.
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- Promover la construccidn de una identidad docente basada en la autonomia para la
toma de decisiones en la participacion en comun, el gjercicio ético reflexivo y critico de
la docencia propiciando la formacién de ciudadanos conscientes de sus deberes y
derechos, el viniculo con la cultura y la sociedad contemporanea, el trabajo en equipo, el
compromiso ccn la igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de los
estudiantes.

- Promover la capacidad para coordinar situaciones de ensefianza de los contenidos
integrando el analisis de los contextos sociopolitico, sociocultural y sociolingUistico.

- Facilitar la seleccion y uso de nuevas tecnologias de manera contextualizada y reflexiva.

- Favorecer y generar el trabajo colectivo-colaborativo para la elaboracion, desarrolio y
evaluacion de proyectos institucionales compartidos.

- Analizar la corrplejidad del mundo actual, la particularidad de las regiones y relaciones,
para generar experiencias socioeducativas situadas vy sUperadoras desde una
perspectiva socio-histérica.

- Indagar las probleméticas del contexto educativo desde las dimensiones socioculturales,
politicas, econcmicas y legales, asumiendo un posicionamiento y compromiso étice con
la sociedad, la :nstitucion escolar y el trabajo docente.

- Comprender la vida escolar como parte de |a realidad social, facilitando la construccion
de la subjetivicad e identidad de los sujetos sociales en relacion con sus realidades
historicas, regicnales, culturales y ambientales.

- Participar en la reflexiéon y construccién colectiva de los conocimientos, recuperando el
sentido estéticc y complejo de la ensefanza.

- Pensar la practca docente como un trabajo en equipo que permita elaborar y desarrollar
proyectos institicionales y de intercambio con otras instituciones del contexto

- Articular la formacion inicial de profesores con la Educacién Secundaria, fortaleciendo el
vinculo con las escuelas asociadas y con otras instituciones y organizaciones sociales;
reconociendo vy valorando el aporte que hacen a la formacion docente inicial.

- Afianzar la formacion de los estudiantes en las practicas de lectura, escritura y oralidad
secundaria propia del campo especifico gue ensefan y como estrategia de
fortalecimiento del rol de mediadores culturales.

- Contribuir a la construccién de marcos teéricos -pedagdgicos, disciplinares y didacticos-
que fundamenten los procesos de transmision y constituyan referentes valiosos para

interpelar, revisar y mejorar las practicas de ensefianza en la escuela secundaria.
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« PERFIL DEL EGRESADO

La construccién de un disefio curricular para la formacién docente inicial, nos posibilita
resignificar la profesion docente, de manera tal de pensaria y concebirla como una practica
reflexiva y critica.

En este sentido pretendemos que el egresado del Profesorado en Educacién Secundaria sea
un docente comprometido ético y politicamente con los procesos culturales, sociales, estéticos
de la sociedad en la que vive.

Por lo expuesto se aspira a formar un docente para la educacion secundaria con capacidad de:

- Asumir como sujeto auténomo, creativo, con responsabilidad profesicnal para la toma
de decisiones.

- Contextualizar las intervenciones de ensefianza en pos de encontrar diferentes y
mejores formas de posibilitar los aprendizajes de los alumnos/ as y apoyar procesos
democraticos al interior de las instituciones educativas y de las aulas.

- Posicionarse comprometidamente en la configuracién y consolidacién de su identidad
como profesior.al docente.

- Construir espacios de trabajo compartido y colaborativo en las instituciones educativas

- Comprender cdeterminados marcos conceptuales que lo habiliten para seguir
profundizando 2n la disciplina, transformando esos conocimientos en contenidos a ser
ensefiados. _

- Seleccionar, disefiar y utilizar diversos recursos didacticos, como elementos de
laboratorio, las TIC, entre otros, en situaciones de ensefianza formal y no formal.

- Interactuar en ciferentes contextos, roles y fuhciones. '

- Implemeritar reflexivamente los disefios curriculares del nivel secundario vigentes en
sus diferentes iodalidades

- Construir y dssarroliar dispositivos pedagdgicos-disciplinares para atender a la
diversidad y la integracion de los sujetos, desde la confianza en sus posibilidades de
aprender y la compresién de su comunidad

- Comprometerse con una concepcién de evaluacién multidimensional y multireferencial

tanto de los aprendizajes como de [a ensefianza.
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» Especificacirnes acerca de la estructura curricular

Conforme con lo relevado a través del diagnéstico realizado con los Institutos sobre los disefios
curriculares vigentes, aparece como debilidad comin a nivel provincial la fragmentacion y la
desarticulacién curricusar, lo que genera superposicién y ausencias en la formacién.

Para definir la estructura curricular, se ha tenido en cuenta:

- la historia de la formacién docente en Entre Rios,

- las recomendaciones del INFD.

- las propuestas de los institutos respecto de la necesidad de fecuperar las disciplinas, la
centralidad de 1a ensefianza como tarea especlfica del docente y la relevancia de formar
docentes comprometidos, conscientes del caracter ético y poiitico de su accion.

- el paradigma de la complejidad que se instala ante la exigencia de formar para dar
respuesta a los rasgos identitarios del tiempo histérico que atravesamos.

A partir de estos aspectos, se ha analizado la necesidad de disefiar una estructura curricular
que se referencie en distintos campos entendidos como... una red o configuracion de
relaciones objetivas. Como un juego de mdifiples factores en tension; relaciones de fuerza
entre los participes - disciplinas- que define la estructura del campo, establece reglas o
modifica fas ya intentadas, circunscribe sus limites o los flexibiliza®’.

El desafio es construit un disefio curricular en el que las tensiones y disputas que se producen
en el interior de cada campo pueden aportar articulaciones a la formacion.

Llegado este punto, aparece otra posible discusion acerca del sentido de las disciplinas que
conforman los campcs y la necesidad de su articulacién. Porque si bien es cierto que, a los
fines que se han expresado, la rigurosidad logica y conceptual de las disciplinas se hace
necesaria®?, también es preciso que éstas converjan en aguelios objetos que componen el
campo de la ensefanza para permitir una lectura multiple y compleja de los mismos.
Atendiendo a esto hay que hacer notar gue si las unidades curriculares no son organizadas en
torno a problemas o tematicas que permitan un anclaje o nucleamiento es probable que el
curriculum termine en una coleccidon fragmentaria de saberes que pierda de vista el potencial

heuristico y problematizador de la teoria.

ZBOURDIEU P.y WACGUANT, L.; (2008) Una invitacién a la sociologia reflexiva. Siglo XXI editores, Bs As.
Hay que tener en cuenta que los destinatarios inmediatos de la propuesta son egresados de la Educacion Polimodal,
que tiene una impronta altzmente orientada hacia un 4rea del saber y que es muy débil en relacién con la formacion
disciplinar.
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« Dinamica de !os disefios curriculares *

Unidades curriculares

Las unidades curriculares se definen como aquellas instancias curriculares que adoptando
distintas modalidades o formatos pedagdgicos forman parte del plan de estudios, organizan la
enseffianza y los distintos contenidos de la formacién y deben ser acreditadas por los
estudiantes. Tomandn como marco de referencia la estructura conceptual, el propodsito
educativo y sus apories a la practica docente, las unidades curriculares del disefio tienen
distintos formatos:

Asignaturas: Definidas por la ensefianza de marcos disciplinares, multidisciplinares,
transdisciplinares y sus derivaciones metodolégicas para la intervencion educativa. Se
caracterizan por brincar conocimientos y, por sobre todo, modos de pensamiento y modelos
explicativos de caracier provisional, como se corresponde con el caracter del conocimiento
cientifico y su evolucicn a través del tiempo.

En relacién a la eval: acién se propone instancias de evaluaciones parciales, finales y/o por
promocién. 7

Seminarios: Son instancias académicas de esfudio en profundidad de problemas relevantes
para la formacion, preferentemente desde una perspectiva interdisciplinaria. Incluyen fa
reflexion critica de las concepciones o supuestos previos sobre tales problemas, el analisis, la
profundizacion, compr.2nsién a través de la lectura y el debate de materiales bibliograficos y de
investigacién. _

La perspectiva metodcidgica de trabajo habilita la incorporacion de estrategias del campo de la
investigacién para el 2bordaje de los problemas planteados.

Estas unidades permiten el cuestionamiento del pensamiento practico y ejercitan en el trabajo
reflexivo y en el manejo de literatura especifica a partir de los temas o problemas
seleccionados.

Para este formato se propone el cologuio, el cual puede asumir diferentes modalidades:
produccién escrita de informes, ensayos, monografias, investigaciones, etc. y su defensa oral.
Talleres: Son unidades curriculares orientadas a promover la resolucién practica de

situaciones a partir de la interaccién y reflexion de los sujetos en forma cooperativa.

56 reloman en este punto las definicionas de la Resolucion N° 24/07 CFE
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Son instancias reflexivas que permiten revisar las practicas, analizarlas, identificar obstaculos y
contradicciones, reconocer logros y experiencias.

Los tallferes (...} no son meramente reflexivos o pragmaticos, incluyen en su trabajo la
produccion tedrica, la construccion de un saber que frascienda la manera natural de entender
fas cosas que pasan (...} Esto significa utilizar conceptos tedricos, realizar lecturas, conocer los
resultados de investig:.ciones realizadas, consultar a especialistas.. **

El taller por su dindm:ca tiene caracter flexible; su proceso depende de los objetivos, de los
participantes, del tipo cle actividades que se desarrollan.

Como dispositivo metcdolégico posibilita a partir de la cotidianeidad en su complejidad, analizar
casos, tomar decisiores y producir alternativas de accion y ejecuciéon. Genera modos de
aprendizaje reflexivo, de trabajo en equipo, escuchar al otro, colaborar en tareas grupales,
asumir responsabilidades individuales y grupales, aportar opiniones, saberes, conocimientos y
sostener propuestas de trabajo.

Los talleres poseen una naturaleza productiva, es decir, no se instalan (o no deberian hacerlo)
en la critica negativa o impotente, implican la elaboracién (produccion} de condiciones que
favorezcah una préactiza superadora de los obstaculos, dificultades o problemas o conflictos,
como asf también la valorizacion y desarroflo de experiencias exitosas y gratificantes™

Se propone para la evaluacion la presentacién de trabajos parciales y/o finales de produccion
individual o colectiva segun la propuesta didactica de los docentes de la unidad curricular. Por
ejemplo: elaboracidn de proyectos, disefio de propuestas de ensefianza, elaboracion de
recursos para la enser.anza, entre ofros.

Trabajos de campo: Espacios sistematicos de sintesis e integracién de conocimientos a través
de la realizacion de trabajos de indagacién en terreno e intervenciones en campos acotados.

La construcciéon de objetos — problemas vinculados a las situaciones especificas del nivel,
institucionales, de la practica docente y de la ensefianza instalan la necesidad de realizar
trabajos de indagacicn, cuyo proposito es acercar a los estudiantes a la practica de la
investigacién entendid 3 como praxis social articulada, fundamentada y situada en relacioén a un
contexto. _

Poner en tensién ma-cos teéricos, usar distintos instrumentos de recoleccion y andlisis de

informacién con la intencién de producir conocimientos que amplien los horizontes de

“LANDREANI, N. (19961 El taller. Un espacio compartido de produccion de saberes. Cuaderno de capacitacion
docente n° [ Afio 1. N° 1. UNER '
PLANDREANI N;Op.ct.
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comprensién de aspe tos de la realidad educativa y habiliten a partir de estos diagndsticos
intervenciones en car 20s acotados.

El trabajo de campo permite la contrastacién de marcos conceptuales y conocimientos en
ambitos reales, el estudio de situaciones y la produccion de conocimientos en contextos
especificos. Operan como confluencia de los aprendizajes alcanzados por los estudiantes en
las asighaturas, semir arios y talleres.

Los trabajos de caripo desarrollan la capacidad para observar, entrevistar, escuchar,
documentar, relatar, recoger y sistematizar informacion, reconocer y comprender las
diferencias, ejercitar el andlisis, trabajar en equipos y elaborar informes, produciendo
investigaciones. Es inportante que, durante el desarrollo curricular, los sucesivos trabajos de
campo recuperen las raflexiones y conocimientos producidos en los periodos anteriores.
Practicas docentes: '_as practicas docentes incluyen encuentros de trabajo entre los equipos
docentes de los insttutos y las escuelas asociadas, para la construccion de proyectos
interinstitucionales de practicas, que enmarcaran las experiencias de formacion de los
estudiantes.

Se vinculan también, a trabajos de participacion progresiva de los estudiantes en el ambito en
las instituciones formeles y no formales, escuelas, aulas, desde ayudantias iniciales, pasando
por practicas de ensefianza de contenidos curriculares delimitados, hasta la residencia con
proyectos de ensefian.;a extendidos en el tiempo.

Estas practicas de ensefianza incluyen encuentros de disefio y analisis de situaciones,
narrativas, reflexién e¢obre las practicas, conflictos, y situacionés problematicas en los que
participan profesores, el grupo de estudiantes y, de ser posible, los tutores de las escuelas
asociadas y otros intecrantes de la comunidad educativa.

Estas unidades curric.lares se encadenan como una continuidad de los trébajos de campo, por
lo cual es relevante el aprovechamiento de sus experiencias y conciusiOnes en el ejercicio de
las practicas docentes. En todos los casos, cobra especial relevancia la tarea mancomunada
de profesores tutores de las escuelas asociadas y los equipos de practicas de los institutos
superiores.

Las unidades curricuares destinadas a las practicas docentes representan la posibilidad
concreta de asumir instancias que habilitan a la construccion de la identidad del trabajo
docente, experimentar proyectos de ensefianza e integrarse a un grupo de trabajo escolar.
Médulos: Los modulns representan unidades de conocimientos completas en si mismas y

multidimensionales scbre un campo de actuacién docente, proporcionando un marco de
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referencia integral, las principales lineas de accion y las estrategias fundamentales para
intervenir en dicho campo.

Su organizacién pucde presentarse en materiales impresos, con guias de trabajo y
acompafamiento tutc.u?ial, facilitando el estudio independiente. Por sus caracteristicas, se

adapta a los periodos segun sea la organizacion de los materiales.

Unidades de definicion Institucional (UDI)

Estas unidades permiien recuperar las experiencias educativas, construidas en la trayectoria
formativa del Instituto FFormador. _

Los ejes sugeridos para estas unidades forman parte del Campo de la Formacion Especifica.
La eleccién de las mismas debera ser discutida y acordada por los distintos actores
institucionales, en los imbitos de participacién y gobierno, garantizando la articulacion con las

unidades curriculares ‘le todos los campos de la formacion.
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e Carga horarix y cantidad de unidades curriculares
CUADRO 1: CARGA, HORARIA DE LA CARRERA EXPRESADA EN HORAS CATEDRA

Carga horaria por campo formativo

Carga horaria I UDI
por afio academico F. G. F.E. F.P.P. | fuera
campo

1° 1.056 384 544 128 0

2° 1.056 352 576 128 0

3 1.024 288 544 192 0

4° 992 96 576 320 0

UDlI fuera afo 0 0 0 0 0

Total carrera 4.128 1.120 2.2490 768 0
Porcentaje 100% 27% 54% 19% 0%

CUADRO 2: CARGA HORARIA DE LA CARRERA EXPRESADA EN HORAS RELOJ

Carga horaria

Carga horaria por campo formativo

por afio académico £ G. E E. F. P.P. UDI fuera
campo
1° 704h 256h 362h.40m 85h 20m 0
2° 704h 234h 40m 384h 85h 20m 0
3° 682h 192h 362h 40m 128 0
40m
° 661h
4 20m B4h 384h 213h 20m 0
UDI fuera afio 0 0 0 0 0
FBQ/ Total carrers 2.752h | 746h 40m | 1.493h 20m | 512h 0
Porcentaje 100% 27% 54% 19% 0%
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CUADRO 3: CANTIDAD DE UC POR CAMPO Y POR ANO; SEGUN SU REGIMEN DE CURSADA

Cantidad UC por
Cantidad de UC por aito Cantidad UC por afio y por campo afio y régimen de
cursada
Total F.G6. | F.E [F.p.p.|YPtTuera | aqales | Cuatrim.
de campo
1° 10 4 5 1 0 10 0
2° 10 4 5 1 0 10 0
3° 4 3 5 1 0 9 0
4° i 1 6 1 0 8 0
UD!I fuera

de afio 0 ) 0 a 0 0 0
Total 37 12 21 4 0 37 0

CUADRO 4: CARGA HCRARIA CAMPO FORMATIVO HORA CATEDRA - HORAS RELOJ

Carga horaria por campo formativo
< _ Horas Catedra — Reloj
Carga horaria por afio
académico uDI
F.G. F. E. F.P.P. fuera
campo
° 362h 85h
1 1.056 | 704h 384 256h 544 40m 128 20m 0
o 234h 85h
2 1.056 704h 352 40m 576 384h 128 20m 0
3° 1,024 | 582h40m | 288 | 192h | 544 i%zr: 192 | 1280 | O
o : - 213h
4 992 | 361h 20m 96 64h 576 |- 384h 320 - 0
UDI fuera
afio 0 0 0 0 0
Total | 4281 27520 |1.20| 7%8P | 2240 | 14930 | 268 | 512n 0
carrera 40m 20m
Porcentaje 100% 27% 54% 19% 0

41



RESOLUCION N° 0 7 6 6 C.G.E.

Expte. Grabado N° (1507261).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

ONY
3Q vdand
an
{oze ‘oueulwag {98) ran
-iale)} ugreulo {sy 96 13jjeL) eibojoudaloan
ap seuojoshel) (96 oueuwag) eyeifoac) ua oueuwag -+
A seaijeanp3 {96 eampeubisy) [eanyno A eonyjod ejeiboan
SBUBIST Al {96 BumieubiSY) ST RIUDIQIUY SEMBLUBIQ0I A SBInYnD (98 "eImeUBISY)
ajuasoq eapeld - (9g eInjeubisy) eonruouooy eleiboss BjUuepepnid A eoN9 'SOUBWINH SOy -
(26l {96
‘19||2L-oLBWWaS) (ge}ran ‘esnjeuBisy) ugioeonp] e| ap eibojoog -
UQIoBLLIOY 96 ‘esnjeubisy) ejjesboac e| ap eoRdEpiQ (o6 ‘einjeubisy)
ap seuapadxg {og exmeubisy) eijeiboag) g ap eibiojowasidy eunuaby ugioedNpg B} &p eUOISIH - of
‘sejne se| (sz1 eameubisy) |) pepaioog A ezajeinieN {98 “9gEL
U3 peplaueipiion (az1 eameubisy) -OLBUILAS) ‘SEAEINPT $UONSY|
Iy Sjuadoq eonaeld - ounuably ooyeibost oieds] [ap ugezuebio se| ap ugipeziueBiQ A sisyeuy -
(95 ‘ONBULLSS) BUBPUNISS UoIDBINPT Bl 3p solelng
(871 {95 runjeubisy) se|2004 SEUal) SB| ap BoOepI] {06 'einjeubisy) suesuawROUlRT
‘Jajje] -olBuIWag {gz1 oueuiwag) A eunushry eonjod A |eisog ejosiH -
) @anog] edorld ounuably jeiny ojjouesag A oueqin ewealsig {va Jajel o€
A BuEpUNOSg {gz] odwen ap scleqes|) |eo07] Oll0LESA(] A OISR -auEU|wag) [eifau) lenxag ugdeaNpy -
uoIoEINP] (gz1 eimeubisy) {96 'eanjeufiisy) jeuoisesnpg eibojodisq -
i1 Bludz0 edoeld - oueduawy ooyeiboan olpedsy jap uoeziuedin) {96 'eimeubisy) ejjosotq -
(96 eanyeubisy) sojy anug ap eyeiboan
(96 eunjRUBISY) Ccauriodwaod (96 ‘eanjeubisy) jelauag) eonoepg -
{gz| “oy21) opunuw [@ ua ssjeiny A soueqln sooedsy (96
"BAIEONPT BIIORId {g¢} einjeubisy) seferpunpy sooyeiboar) salesieq ‘J9l1B L) DIL A BINJLIST ‘Bunios) 'pEPNRID - o}
€ & ugeLixoldy (82t eunjeubisy) | pepaioog A ezajeinieN {95 "9lie1)
'sop@Euod A soping (=13 soonsiuy salenbuan A obanp ‘pepasodion -
" |80 eaoRid - 1ajie]) | eanesbouen ugieiuasaiday e ap SEJUIB) (96 ‘eimeubisy) e)bobepad -
OdWvd Jqﬁnmwmq%wn_ : ¥OI4|034S3 NQIOVINNOS
44_%%"_ V1 N3 NOIOYINNO4 V1 30 OdWYD IVHINIO NOIOVINHOAL V1 30 OdWYD SONY
¥1 30 OdWVYD :

VdQ3aLYD SYHOH N3 ‘STYVINIINEND SIAVAINN SV 30 VISVHOH VOHVYD A OLVINHOS ‘NOIDVYNIWONIQ 5 OHAVND

42



0766 _

RESOLUCION N°

Expte. Grabado N° (1507261).-

Provingia de Entre Rios

CONSEJC GENERAL DE EDUCACION

eapa1e) seIOH [BI0L “DHL o
§3|BURLISS BIPILD) SBLOH J6I0L *SDHL ,,

521300(] $BIOH 'AH 4
sojenuy mIpaRD SRIOH *VOH ,,
S3)euRuIag BIP3IRD) SEIOH SOH o

6 [ — [ — T 1 JHL] #E = — | ¢ DHL [ &t - = 33 OHL [ ¥ - - £t eoH1
L | JeieL RE A EEREE METRR JETETN ausseg | € [ 8jussaq
s | weg | 0ZE) O eopeig | y | wes | 6] 9 comeg | ¢ wsg | 82 ¥ eeng | ¢ | “WEL| 8 * BIM9EY
{BUOISOJ0J BIRARI B] L@ UDIIBULIOS ] ep odwe)
8l | — | — [ 8t SOHL] 4 | — [ — [ &b SOHL | &F — — | _#l SOHL] & [ — | — 11 SOHL
£ % [ ¢ ion BLIEPUINOSS " sofy 3 9p
Byerboasy | ¢ 9 £ an | € weg 96 > onp3 | g | Bsv | 98 £ Boag)
£ | weg | 96 £ us ‘weg g| ap sope{ng e
=0 )
s9jepog
g |EL| 96 | £ {wbomwacso | ¢ | Bsv | 9 | ¢ weibosd | o | gy | e | sepuany | £ | Bsv [ 96 g 9L P
8} 3p BAIRPIQ se| 8p EooepI] ue sajeIny
e A -qn ds3
L) S Ouljuabsy [einy SajeIpunpy
¢ | bew | %6 ) Aeamod | ¢ { sy | 96 £ ejbopuaredy | ¥ weg 828 ¥ oqouesaqd | ¢ | ‘Bisv | 82 ¥ ‘Boagy
eyesficeg : QUEQ)() BWALSIS salesed
SHEUAGUIY 1 Papaog odues - {2207 oyouEseg ; 1 PeP2i0g
€ |0V 96| € | q iyl ¥ | BV 8| ¥ fezaearneny | 7 | epgmy | BF | ¥ Kowseny | ¥ | BSv | sz v £ eanien
e
owuabing oueIuIUNY
e | Gov | 05 | ¢ | “omboea| * | Bev |6 | v | fospovedsa| y | Bey | sz | oyposs | ¢ (e | s | £ | JShoLe
op B0 opeds3 p ‘510 )
B} 8p ‘391
eas9eds] UDRULIOS B) 6p odwe)
e [ — T = £ SOHL] 6 — 6 SOHL T 1} — — [ 4 SOHL] 8 | — [ — T & SOHL
N D R —_ o | oo | e b ..1 2 =ye " 2 TeiBajy |Bniag ¢ | Bsy | o6 e [EEIES)
“wag upREINP] ’ ENREPIQ
[ R R . . ugpedNp3 } leuoeonpy | € LA 1053
£ Gisy | 96 € | popeboopos | © bisy % £ ebopasg | ¢ | OIBL| % £ 597 18I0
. BUBSUAWIBOUNET Z "Wy DUFq
SR [N S - g | Bsy | B | ¢ E.Mww._m__wﬁm e | Bsv | % | ¢ ABijeomod | z |samer | 96 | ¢ K obanp
b A |eros s 4 . “diony
Bjtepepnid) orel SEAREINPT
g | Bey | o6 £ Aem3s| ¢ wg | % £ wsusaap | € Bisv 9 ¢ eyoso)d | ¢ sy | 96 £ eybobepa
ouewINy' 399 ‘Bag) A S1SyBUY
|eieuas) ugjoelto ) sp odwe)
RnANLNg . EINILING | PRI JBIN2UNG
OH | uwod | vOH _ S ﬁ pepwin OH | 'uuod | voH | SDH pepIUn aH | "wsog | vwOH | SOH RN OH | wiog _ aVOH _ wSH | oo
Uy 0y v JoL ouy opZ oYy s}

VI3v49039 N3 VIHYANNIIS NOIDVYINA] 30 OQVHOSI104d

43



RESOLUCION N° C.G.E.

Expte. Grabado N° (1507261} .-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

CAMPOS DE LA FORMACION DOCENTE
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e CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Es precisamente en el campo de la educacion que hoy se libra
tal vez una de las batallas mdas decisivas en torno del
significado. Estan en juego, en esa lucha, los significados de fo
social, de lo humano, de fo politico, de fo economico, de fo
cultural y, de aguello que nos concierne, lo educativo. En esa
fucha, la educacién es un campo de batalla estratégico. La
educacion no es sofamente uno de los significados que estan
siendo redefinidos. ella es ef campo de confrontacion de los
diferentes significados

Tomas Tadeu Da Silva; (1999)

En el Campo de la Formacion General, se propone analizar y reflexionar sobre el caracter
complejo de la formacion docente como frayectoria. Este se orienta a la comprension de los
fundamentos histéricos, filoséficos, econdmicos, politicos, sociales, pedagogicos y éticos del
trabajo docente, analizando las posturas en tension, de diversos contextos socio-educacionales
y las subjetividades en interaccién.
L os Lineamientos Curriculares del INFD, plantean cuestiones a pensar en términos de tensién
en la Formacién General: relacion o integracion entre teorias y practicas, comprensién de las
singularidades en el rarco de regularidades (poner en didlogo la mirada de lo comun y lo
diverso), fortalecimien:o de la ensefianza en contextos y dimensiones complejas desde marcos
conceptuales e interp-etativos, integracion de problemas y lenguajes, vinculacion entre ias
disciplinas, la vida coti-liana y las practicas socio-educativas.
La finalidad del Campo de Formacion Generai en el curriculum para ta formacién inicial de
todas las carreras es onstruir marcos conceptuales para pensar y comprender las realidades
sociales, culturales y educativas, las instituciones y las practicas docentes.
Los aportes de este Campo -apuntan a la seleccion de ejes tematicos y problematicas para la
JSQ formacién de los futur- s docentes y su transferencia a diferentes contextos.
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PRIMER ANO

Pedagogia

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hora; catedra semanales — 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado anuai

Marco Orientador

La reflexién tedrico — cedagodgica y la problematizacién de la educacién constituyen aspectos
centrales de la formacion docente ya que incorporan una lectura social, politica y critica de la
situacién educativa.

En este espacio se br ndan los marcos teéricos que permiten comprender la educacion como
una practica situada, recuperando su sentido ético y politico y, por ende, su potencial
transformador. Constitlye una instancia de reflexion teérica sobre los problemas del campo de
la educacién, porque lesde los marcos referenciales se analizaran los supuestos subyacentes
a las teorias y practice s pedagdgicas.

El estudio de las hudlas del discurso pedagdgico moderno, sus debates y desarrollos en
diferentes contexfos, / la comprension de que la Pedagogia, tal como se la concibe en la
actualidad, es produc.o de ese discurso que atraviesa fuertemente las practicas escolares,
resuita fundamental pzra la formacién docente inicial.

La recuperacion de los procesos de produccion, distribucion y apropiacion de saberes en los
distintos contextos. hictoricos — politicos y las criticas que surgen en el siglo XX facilitara la
construccion de marcos referenciales para fa accion docente. En paraleto, el analisis de las
corrientes de reflexion pedagogica, de sus tradiciones, de sus problemas histéricos hara
posible la comprensidn de las problematicas contemporaneas y las practicas cotidianas en la

escuela.
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Ejes de Contenido

Educacion y pedagorjia: significados, sentidos y rupturas

Configuracidén histérica y politica del campo pedagdgico. Los fundamentos antropolégicos,
filoséficos, politicos, sacioldégicos que subyacen a las teorias y a las practicas pedagdgicas.
Educacién y transmisién. Problematicas epistemolégicas de Ja pedagogia. Las
transformaciones del vinculo Estado y Educacion. Problematicas y perspectivas pedagdgicas

de América Latina y Aigentina.

Los éujetos y discursos pedagdgicos: herencias y nuevas subjetividades

Discursos pedagdégico ;. Pedagogizacién de la infancia y la escolarizacion del saber: del nifio al
alumno. Tensidén entie homogenizacién e individualizacion. Reproducﬁvismo. Pedagogias
liberadoras.

La construccion de la identidad del trabajo docente; los desafios de una practica autbnoma vy
critica. Culturas juveniles: identidades y mandatos. La educacién secundaria: inclusién y

obligatoriedad.

La escuela como espacio pedagégico
El surgimiento de la =scuela, su funcién social. Desafios actuales: continuidades y rupturas.

Contexto institucional - aulico. El lugar de los sujetos.

Conocimiento y saber escolar
Legitimacion del conccimiento en el campo educativo. Transmisidon, nuevas tecnoldgicas y

practicas pedagogicas Transformacion del escenario pedagdgico en la sociedad actual.
Bibliografia

ANTELQ, E Y ALLIAUD, A. (2009) Los gajes de/ oficio. Buenos Aires, Editorial Aique.
CAMILLONI, A., CELMAN, S. Y OTROS (1998). La Evaluacion de los aprendizajes en el
debate didactico contermnporaneo. Buenos Aires, Editorial Paidés.

CARLI, S. (Comp.) (1999) De la famifia a la escuela. Infancia, socializacién y subjetividad.

‘,_» Buenos Aires, Editoria Santillana

47



RESOLUCION N° O 7 6 6 C.G.E.

Expte. Grabado N° (1507261).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

CARR, W. y KEMMIS, 8: (1988) Teoria critica de la ensefianza. Editorial Martinez Roca.
Barcelona.

CARUSO, M; DUSSEL, I. (1996) De Sarmiento a Los Simpson, Kapelusz; Bs. As.

CASTILLON, H. (201°). Epistemologia de la Pedagogfa. Colombia. Ediciones Educacion y
Pedagogia.

COMENIOQ, J. (1922) LYdactica Magna. Editorial Reus. Madrid.

CONTRERAS, D. y otros. {(2010) Investigar la experiencia educativa. Madrid, Morata.

COREA, C. Y LEWKOWICZ, |. (2004) Pedagogia del Aburrido. Buenos Aires, Editorial Paidos.
DAVINI, M. C. (1995) La formacion docente en cuestion: politica y pedagogia. Cuestiones de
Educacion. Editorial P.idés, Bs. As.

DAVINI, M.C (1995). A!_a formacién docente en cuestion: politica y pedagogia. Cuestiones de
Educacion. Buenos Aires, Editorial Paidés.

DEWEY, J. (967) Experiencia y educacion. Editorial Losada. Buenos Aires.

DUSSEL, L. Y CARUSD, M. (1999) La invencion def aula. Buenos Aires, Exordio, Santillana.
FERRY, G. (1990) Pe:'agogia de la formacién. Buenos Aires, Paidos.

FREIRE, p (1999) Pec agogia de la Autonomia. Saberes necesarios para la practica educativa.
México, Siglo XX Editores,

FREIRE, P. (2002) Ca.tas a quien pretende ensefiar. Argentina, Siglo XX! Editores.

FRIGERIO, G. Y DIKER, G. (Comp.) (2008} Educar: posiciones acerca de lo comtn. Buenos
Aires. Del Estante Ediiorial. '

MARTINEZ BOOM, A y otro (20089). Instancias y estancias de la Pedagogia, la Pedagogia en
movimiento. Universic 1d de San Buenaventura, Bogota, Colombia.

MORIN, E (1998) Intrc duccion al pensamiento complejo. Barcelona, Gedisa

MORIN, E. (1999) La : abeza bien puesta. Buenos Aires, Nueva Vision.

PUIGGROS, A. (Com-.a.) (2007) Cartas a los educadores del siglo XX!. Buenos Aires, Editorial
Galerna. o

ZULUAGA, O. (2003' Educacién y Pedagogia una diferencia necesaria. En Pedagogia y
Epistemologia. Cooperativa Editorial Magisterio.
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Didactica General

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hora.; catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado anual

Marco Orientador

La formacién en el carpo de la didactica tiene que reconocer su construccion historica y social
en el marco de proyectos educativos y sociales amplios. Reflexionar sobre la complejidad de
las practicas de ensefanza que se desarrollan en escenarios institucionales particulares — las
escuelas- asi como la construccién de herramientas tedrico — metodolégicas implica pensar la
ensefianza desde una perspectiva problematizadora y hermenéutica.

La didactica tiene que: superar la mirada instrumentalista, y poder provocar la reflexion acerca
de la ensefanza. Pensar, analizar, visualizar las complejidades de la accion docente, sus
atravesamientos socic es, institucionales, histéricos, interpersonales, linglisticas, psiquicas®.
La Didactica como disciplina del campo pedagdgico y por ende de las Ciencias Sociales,
reconoce como objcto de estudio a la ensefanza desde una perspectiva teérico —
epistemolégica que 1o solo permita apropiarse de determinados conceptos, categorias y
teorfas, sino comprencer los tipos de razonamiento y légicas que produjeron tales teorfas.
Incorpora ademas una perspectiva de formacién critico social que genere espacios para la
lectura comprensiva del presente, las principales problematicas y desafios actuales de la
escuela y el lugar saciopolitico gue juegan los trabajadores de la educacion. Por ello el
recorrido por esta unidad curricular se aborda a través de tres ejes que tensionan y
problematizan el éampo de |a didactica desde distintas miradas.

El estudiante podra problematizar y construir herramientas tedricas- epistemolégicas para

pensar y disefiar propu.estas didacticas, articulando los tres campos de formacion.

% Aportes de los Institutos.
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Ejes de Contenido

La constitucidon del zampo de la didactica: problematizacidn de la enseifianza como su
objeto de estudio

Abordaje epistemologico de las Ciencias Sociales y la constitucion de la didactica como
disciplina. Su objeto de: estudio. Tradiciones en la configuracion disciptinar de la didactica.
Problematizacién del - ampo de la didactica: relaciones y tensiones. El lugar de los sujetos, las

practicas y la escuela.

Curriculum como texto y contexto donde se desarrolia [a ensefanza:

Conceptualizaciones de curriculum. Enfoques tedricos actuales. Dimensiones politicas,
sociales, filoséficas, pedagdgicas, culturales, histéricas y econdmica de un Curriculum.
Construccion y desartollo curricular: debates y tensiones. Contrato didactico y transposicion

didactica. Agenda ped agdgica.

Configuraciones didicticas y practica docente

Relacion didactica — ractica docente. El lugar del conocimiento, la teoria, la practica de la
ensefianza y el currict lum. Su vincutacion con las teorfas del conocimiento y la concepcidn del
método. '

El problema del cono:imiento en la escuela. La transposicion didéctica. La perspectiva de la
complejidad. La ;:onst.'uccién metodolégica: propuestas Didéacticas: Seleccion y organizacion
de contenidos, articulacién entre estrategias, contenidos, intencionalidades educativas e
intereses de los estudiantes de la formacion docente. La evaluacién como parte del proceso de

ensefianza: concepcioes, enfoques.

Bibliografia _

ALVAREZ MENDEZ, J. M. (2001) Evaluar para conocer, examinar para excluir. Ediciones

Morata, Espana.

BERTONI, A. (1997) L os significados de la evaluacion educativa: alternativas tedricas. Editorial

Kapelusz, Bs. As.

CAMILLIONI, A. v otra 3; (2007) Ef Saber didactico. Editorial Paidés. Buenos Aires.

CAMILLONI A, CELNMAN S y otros: (1998) La evaluacion de Jos aprendizajes en el debate
/_>g\< didactico contemporai eo. Editorial Paidds. Buenos Aires.
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CAMILLONI A., EDEL 3TEIN, G. y otros, (1996) Corrientes didacticas contemporaneas. Paidos
Educador 1996

CHEVALLARD, Y. (1937) La transposicion didéctica. Editorial Aique. Buenos Aires.

DE ALBA, A. (1995) Curriculum, mito y perspectivas. Mifio y Davila. Buenos Aires

DIAZ BARRIGA, A. (1.91) Didéctica, aportes para una polémica. Capitulo 1. Notas en refacion
con la didactica. Editorial Rei. Buenos Aires.

FREIRE, P Y GIROQUX, H. (1990) La naturaleza politica de la educacion. Cultura, poder y
liberacion. Paidos.

FREIRE, P. (2003) Cartas a quien pretende ensefiar Siglo XX Bs As.

FREIRE, P (1999) Peclagogia de fa autonomia. Saberes necesarios para la practica educativa.
S XX, Buenos Aires.

FREIRE, P {1993) Peuagogia de la esperanza. Editorial Siglo XXI. México.

GIROUX, H. (1892) Teoria y resistencia en educacion. Editorial Siglo XXI. Madrid.

LARROSA, J. (1997) E'scuela, poder y Subjetivacion. Ediciones de La Piqueta. Madrid.

LITWIN, E. (2008) £/ uficio de ensefiar. Condiciones y contextos. Editorial Paidos.

MATEQO, .J'. (2000) La evaluacién educativa, su practica y otras metéforas. Cuadernos de
Educacién N° 33. Editorial Horsori. Espafia.

MEIRIEU, P. (2001) L= opcién de educar: Etica y Pedagogia. Editorial Octaedro.

MEIRIEU, P. (2005) C:irta a un joven profesor. Editorial Laerte.

MEIRIEU, P. (1998) Frankestein Educador. Editerial Laerte.

PUIGGROS, A. (1995 Volver a educar. Ef desafio de la ensefianza argentina a finales def siglo
XX. Editorial Ariel. Buenos Aires.

SALEME, M. (1997) L 2cires. Narvaja editores. Cérdoba.

SCHLEMENSON, S. (19986) Ef aprendizaje: un encuentro de senfidos .Kapeltusz Bs. As.
TADEU DA SILVA, T. ¢1999) Documento de identidad. Una-introduccion a las teorias del
curriculum. Belo Horizonte, Autentica. |

TERIGI, F. y DIKER, C. (1997) La formacion de maestros y profesores. Hojas de ruta, Editorial

’» Piados, Buenos Aires.
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Oralidad, Lectura, Escritura y TIC

Formato: Taller.

Carga horaria para e! estudiante: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales.
Carga para los docertes: 3 horas catedra (Perfil Lengua) 3 horas catedra (Perfil Tic)

Régimen de cursado. anual

Marco Orientador

Los procesos de leccura y escritura se vinculan con diferentes practicas de lenguaje vy

pensamiento de acue-do al @mbito o area de conocimiento y a los. modos particulares de

circulacién de los disciirsos.

El ambito de la Edi.cacion Superior no es una excepcidn: hay practicas de lenguaje y

pensamiento que le son propias, modos instituidos de circulacion de la palabra, de validacion

de la misma, condicior es de produccion y socializacion de los conocimientos.

Proponer un taller de estas caracteristicas en el comienzo de la carrera docente implica

preguntarse cual es la relacién de la lectura, la escritura con el aprendizaje.

Leer y escribir son procesos cognitivos que se aprenden leyendo y escribiendo, y a partir de

reflexiones posteriores sobre esas practicas. Asimismo se hace necesaria una reflexioén sobre

los modos en que estos procesos se construyen en contextos y culturas diversas que

evidencian el fendmer:> de socializacion tecnolégica de las nuevas generaciones.

Desde esta perspectiva, el trabajo del Taller se orientard a que los alumnos desarrollen sus

propios modos de coastruccion, organizacién y comunicacion del conocimiento, ya que los

modos de indagar, aprender y pensar en las distintas dreas estan estrechamente vinculados

con modos de leer y escribir, ¥ con los soportes que se utilizan.

Por esta particular relacidn entre lectura, escritura y practicas de oralidad con los modos

peculiares de ser el dis,curso en las distintas areas disciplinares, el trabajo sobre los discursos y

los textos no puede estar desvinculado del contenido de los mismos, y se hace necesaric el

trabajo colaborativo ton los docentes de las otras unidades curriculares, tanto en las
N + actividades del taller, : omo en sus propias clases.
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Ejes de contenido

Lectura, escritura y cralidad académica

Escritura y lectura cono procesos en relacion con la subjetividad. Leer y escribir: practicas
histéricas. Escritura ac:adémica: género discursivo, estilo, destinatarios, produccion y revision,
documentacidn y refer=ncias bibliograficas.

Lectura académica: e.cposicion y argumentacion. Textos, paratextos e hipertextos. Aspectos
graficos y soportes tex:uales.

La gramatica en los procesos de lectura y escritura: su vinculacion con la construccion de

sentido. La normativa.

Tic y Educacién
Las TIC, procesos de zirculacion, consumo y produccién de informacion y comunicacion como
objeto de problematizzcién constante. La relacidon entre las transformaciones sociales, politicas

y culturales y los cambios tecnolégicos. Comunicacion y educacion en el escenario actual.

Ensefanzas y aprencizajes en escenarios virtuales
Reconfiguracion de las practicas de lectura y escritura: nexes, conexion y tramas. Textualidad

multiple. Hipertexto electrénico.

Bibliografia

ALVARADO, M. Y OI'ROS (2001). Entre lineas. Teorlas y enfoques en la ensefianza de la

escritura, la gramalice y fa literatura, Bs. As., FLACSO Manantiél

ARNOUX, E., Y OTRC'S (1999). Talleres de lectura y escritura, Bs.As., Eudeba

ARNOUX, E., y otros {2002) La lectura y la escritura en la Universidad, Eudeba, Buenos Aires.

BAS Ay otros (2001) Cscribir: apuntes sobre una préactica, Eudeba, Buenos Aires.

BLANCHE - BENVEN STE, C. (1998). Estudios fingdisticos sobre- fa refacion entre oralidad y

escritura, Barcelona, Gedisa

BOMBINI, G. (2006). “Practicas de lectura. Una perspectiva sociocultural”. En Lengua y

Literatura. Practicas de ensefianza, perspectivas y propuestas. Santa Fe: Universidad Nacional

del Litoral.

éURBULES, N. Y CALLISTER, T. (2008); Educacién: riesgos y promesas de las nuevas
’_& tecnologfas de la infornacion, Granica, Bs As.
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CARLINO, P. (2005) Escribir, leer y aprender en la universidad. Una introduccion a la
alfabetizacion académ: ‘ca, Fondo de cultura econdmica, Buenos Aires.

CARLINO, P. (2005) Escribir, leer y aprender en la universidad. Una infroduccion a la
alfabetizacién académca. Bs.As., Fondo de Cultura Econémica.

CASSANY, D. (1998). Reparar la escritura. Didactica de la correccion de o escrito. Barcelona,
Grao.

CASSANY, D. (2008). Tras /as lineas. Sobre fa lectura contemporanea. Barcelona, Anagrama
CASSANY, D. (2003) 1Jescribir el escribir. Cémo se aprende a escribir. Barcelona, Paidds.
CHARTIER, R. (1997); Pluma de ganso, libro de letras, ojo de viajero, Universidad
Iberoamericana, México.

FERNANDEZ BRAVC, A. y TORRE, C. (2003), /ntroduccién a la escritura universitaria,
Granica, Montevideo.

LANDOW, G (1995). F ipertexto, Paidos, Barcetona.

LARROSA J (1995) E: cuela, poder, subjetivacion, La piqueta, Madrid.

LARROSA J. (1996) L.2 experiencia de la lectura, Laertes, Barcelona.

MILIAN M .Y CAMPS A (2000).E/ pape! de la actividad metalingiistica en el aprendizaje de la
escrifura, Homo Sapieis, Rosario.

ONG, W. (1987} Oralic'ad y escritura, tecnologia de la palabra, FCE, Méxice.

CASSANY, D. (2008). Taller de textos. Leer, escribir y comentar en el aula. Buenos Aires:
Paidds.

OLSON, D. Y TORRANCE, N. (1998). Cultura escrita y oralidad. Bs. As., Gedisa

ONG, W. (1987) Oraidad y escritura. Tecnologias de fa palabra. México, Fondo de Cultura
Econdémica, seleccién Je paginas.

PETIT, M. (1999) Nuevos acercarnientos a los jévenes y la lectura. México, Fondo de Cultura
Econdémica - ,

PETRUCCI, A. (1999) Alfabetismo, escritura, sociedad. Barcelona, Gedisa

R.A.E. (1999). Ortogr:.fia de la lengua espariola. Madrid, Espasa Calpe, seleccion de paginas.
R.A.E. (2009) Nueva gramatica de la lengua espafiola. Madrid, Espasa Calpe, seleccion de
paginas.

CASTELLS, MANUEL (2005): La era de la informacion”, (volumen 1 ) Economia, sociedad y
' >§ c;uftura. La sociedad €n red. Madrid: Coleccion Libros singulares.

54



RESOLUCION N° 0 7 6 6 C.G.E.

Expte. Grabado N° (1507261).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

CICALESE, GABRIELA (2010). Comunicacién comunitaria. Apuntes para abordarlas
dimensiones de fa construccién colectiva. Buenos Aires: La Crujia. Apuntes de comunicacion.
HUERGO, JORGE (2000). Cuftura escofar, cuftura mediatica. Intersecciones. Colombia:
Universidad Pedagdgica Nacional. CACE.

KAPLUN, MARIO (1994): “Del educando oyente al educando hablante”, en Perspectivas de la
Comunicacién. Educacién en tiempos de eclipse. Buenos Aires: Lumen Humanitas.
PISCITELLI, ALEJANDRO (1991). “La digitalizacion de la palabra. Metamedios,
reestructuracion del |.siquismo y planetarizacién”. Ponencia presentada al Seminario sobre
Comunicacién y Ciencias Sociales organizado por FELAFACS en Colombia, 1991. Citado por
Maria Teresa Quiroz en “Educar en la Comunicacién/Comunicar en la Educacion”, en
Comunicacién y FE-ucacién como campos problematicos desde una perspectiva
epistermnoldgica.

PRIETO CASTILLO, DANIEL (2004). La comunicacién en la educacion. Buenos Aires: La
Crujia Ediciones. ‘

Quiroz Maria Teresa =n VVAA, “Educar en la comunicacion/Comunicar en la educacion” en
Comunicabién y Educacion como campos probleméticos desde una perspectiva
epistemolégica. Faculiad de Ciencias de la Educacién. Universidad Nacional de Entre Rios.
ISBN 950-698-011-X.

MC.EWAN Y KIERAN E. (Comps.) La Narrativa en la ensefianza, el aprendizaje y la
investigacion. Amorror:u Editores, 1995.

MEIRIEU P. EI significado de educar en un mundo sin referencias. Conferencia dictada el 27

junio 2006.Ministerio de Educacién Ciencia y Tecnologia,

‘_)Q www.me.gov.arfecurrifc m/meirieu.htmt, 2006,
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Corporeidad, Juego y Lenguajes Artisticos

Formato: Taller
Carga horaria para et estudiante: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj

Carga para los docentes: 2 horas catedra (Perfil Educacion Fisica), 2 horas catedra (Perfil

Artes Plasticas), 2 horas catedra (Perfil Masica)
Régimen de cursadc' anual

Marco Crientador

La cultura, dice Roland Barthes?, es un campo de dispersién de los lenguajes, y el estallido de
la llamada cultura de rasas ha contribuido a profundizar su caracter heteréclito. En la sociedad
de la cultura de mas:s, todo habla. La proliferacién de significantes, la irrupcion de nuevas
concepciones estéticas y soportes derivados de! desarrollo tecnolégico hacen mas compleja |a
reflexion sobre los dife-entes lenguajes.

Asumir esta complejiciad sin intentar reducirla o compartimentarla requiere una reflexion sobre
los modos en gque organizamos Yy significamos nuestras sensaciones, percepciones,
emociones, pensamiertos, a través de nuestras experiencias vinculares y sociales.

Este taller se orienta, -:ntonces, a sensibilizar a los alumnos a partir de la experimentacion con
los diferentes lengus:es, a la frecuentacion de diversas manifestaciones artisticas y a la
reflexién acerca de cdno los nuevos modos de produccion y circulacion, asi como la diversidad
de soportes, generai relaciones inéditas entre cuerpo, lenguaje y percepcién, social e
histéricamente situadas. Estos procesos tienen como propésito que los alumnos observen
criticamente todas lés configuraciones de movimiento y sentido socialmente valoradas,
desnaturalizando las p-acticas instituidas.

Es necesario desarrolar en la formacion inicial una disposicidn ludico motriz para la accidn,
expresion y comunicicidn que le permita a los estudiantes, a partir de sus recorridos
experienciales, una co nprension de estos mismos procesos en sus practicas pedagogicas.

El formato taller de esta upidad curricular ha de posibilitar que los diferentes lenguajes vy

disciplinas se integren total o parcialmente en torno a los ejes propuestos a partir de diferentes

>Q :proyectos que disefier e implementen los docentes responsables.

Y BARTHES R. (2009). .’ susurro del ienguaje. Mds allé de la palabra y la escritura. Paidos. Barcelona.
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Ejes de Contfenido

La corporeidad: biog-afias e identidades

Cuerpo, vinculo y sudjetividad. Condiciones materiales y simbdlicas de produccion de las
practicas corporales e los docentes. El cuerpo como construccion social, politica y cultural.
Dialogo entre sociedad y construccién de identidades. El sujeto como intérprete de sus propios
procesos. El sujeto, <us procesos creativos a través del cuerpo, el juego, la imagen y la

tecnologia (percepcion, sensibilidad, intuicion, espontaneidad, creatividad e innovacion).

Apertura a otros mocos de comunicacion y expresion
Disponibilidad corpore para jugar, expresarse, comunicarse, interaccionar colaborativamente,
en cooperacién y opesicion. El cardcter integrador det hecho estético. Nuevos lenguajes de

expresion y comunicacién corporal.

Practicas pedagoégicus y los distintos lenguajes
Creacidn y produccién a través de diferentes lenguajes. Redescubrimiento en las relaciones de
confianza y la produzcién de mensaje con intencionalidad expresiva y comunicativa. La

identidad cultural vinci lada con la sociedad actual y la institucion educativa.

Bibliografia ‘
AIZENCANG, N. (200%): Jugar, aprender y ensefiar. Relaciones que potencian los aprendizajes
escolares. Buenos Aires. Editorial Manantial. _
ARNHEIM, R. (1962): 4rte y percepcion visual. Psicologia de la Vision Creadora. Buenos Aires.
Eudeba Ediciones.
BLEICHMAR, S. (200%). La subjetividad en riesgo. Buenos Aires, Editorial Topia.
BLEICHMAR, S. (200%): Ef desmantelamiento de la subjetividad. Estallido del yo. Buenos Aires,
Editorial Topia. |
BOZZINI, F. Y OTROS. (2000): £/ juego y la musica. Buenos. Aires. Ediciones Novedades
~Educativas.

rBQ‘ CALMELS, D. (2001): Cuerpo y saber. Buenos Aires. Ediciones Novedades Educativas.
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CALMELS, D. (2001} Del sostén a la transgresion. Buenos Aires, Ediciones Novedades
Educativas.

CASTANER BALCELLS, M. (COMP.) (2006). La inteligencia corporal en la escuela. Barcelona.
Editorial Grad.

DIAZ GOMEZ Maravil:as, R.; Galan, M. E. (2007): Creatividad en educacion musical. Espana:
Universidad de Cantat ria. Fundacién Marcelino Botin.

ELLIOT, E. (1998): Ed scar la visién artistica. Buenos Aires, Argentina: Editorial Paidds SAICF.
FARRERAS, C. (2002): Culturas Estéticas Contemporaneas. Buenos Aires, Argentina: Puerto
de Palos.

FERNANDEZ, A. (2000): Psicopedagogia en psicodrama. Buenos Aires. Editorial Nueva Vision.
FREGA, A. L. (1980). Creatividad musical: fundamentos y estrategias para su desarrollo, en
colaboracién con Margery M. Vaughan. Buenos Aires: Edicion DDMCA.

FREIRE, P. (2008): Cerias a quien pretende ensefiar. Buenos Aires, Siglo XXI editores.
FRIGERIO, G. Y DIKZR G. (Comp.) (2007): Educar: (sobre) impresionas estéticas. Buenos
Aires: Del Estante Editorial. '

GAINZA, V. H. de (ed.) (1993): La Educacion Musical Frente al Futuro. Enfoques
interdisciplinarios desce la Filosofia, la Socioiogia, la Antropologia, la Psicologia, la Pedagogia
y la Terapia. Buenos £ires: Edicicnes Guadalupe.

GIRADEZ, A. (2005): Iternet y Educacién Musical. Barcelona: Ediciones Grao.

GOMEZ, R. (2003): E' aprendizaje de las habilidades y los esquemas motrices en el nifio y el
joven. Buenos Aires. I ditorial. Stadium.

GRASSQO, A. (2005 Construyendo identidad corporal. Bs. As. Ediciones Novedades
Educativas. '

GRASSO, A.; ERRANOUSPE, B. (Colab.) (2005): La corporeidad escuchada. Buenos Aires.
Ediciones Novedades =ducativas.

MATOSOQO, E. (1998): &/ cuerpo, territorio escénico. Buenos Aires. Edito’ria! Paidés.
NAJMANOVICH, D. (= 005): Ef juego de los vinculos. Subjetividad y redes: figuras en mutacion.
Bs. As. Editorial Biblo::.

NUN DE NEGRO, B. (2008). Los proyectos de arte. Enfogue metodolbgico en la ensefianza de

las artes plasticas en - | sistema escolar. Magisterio del Rio de la Plata: Grupo Editorial Lumen.

e

OLIVERAS, E. (2007 : Cuestiones de arte contemporaneo. Buenos Aires, Argentina: Emecé

editorial.
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OLIVERAS, E. (2007; Estética La cuestion del arte. (3ra edicién). Buenos Aires, Argentina
Emecé editorial.

OLIVERAS, E. (2009) La metafora en el arte: retérica y filosofia de la imagen. (2da edicién),
Buenos Aires, Argentir a: Emecé.

RASSKIN, M. (1994) Muasica Virtual. Sociedad General de autores de Espafia. Espafia; ANAYA
Multimedia. ‘

ROSBACO, C.1. (2000.;: El desnutrido escofar. Buenos Aires. Editorial Homo Sapiens.
ROSBACO, C.I. (20041: Constitucion del pensamiento relativamente auténomo: incidencia de la
estructura narrativa. Tesis doctoral Universidad Nacional de Rosario. Facultad de Psicologia.
Instituto de investigaci ynes.

ROSBACO, C.I. £/ cocente como representante del ofro social su funcién subjetivante.
Ponencia Parana, Entre Rios, Colegio de Psicopedagogoes.

SANTOS GUERRA, M. (1998). /magen y Educacion. Buenos Aires, Argentina: Editorial
magisterio Rio de la Plata.

SCHLEMENSON, S. (1995): E/ aprendizaje un encuentro de sentidos. Buenos Aires. Editorial
Kapelusz.

SCHNITMAN, F. D. (7394): Nuevos paradigmas, cultura y subjetividad. Buenos Aires. Editorial
Paidéds. d

SIMMEL, G. (2003): E studios psicolégicos y etnoldgicos sobre musica. Buenos Aires: Editorial

Grao.
SKLIAR, C. (2009) La obsesién de lo diferente. Conferencia en el marco de la Jornada

“Escuela, infancia y di ersidad”. Parana.
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X

SEGUNDO ANO

Filosofia

Formato: Asignatura -
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas relo] semanales.

Régimen de cursado anual

Marco Orientador

La filosofia, desde la -racionatidad y la pasion, problematiza las grandes cuestiones que han
afectado y afectan al sujeto, que se pregunta sobre el sentido y el fundamento de la existencia,
exige un didlogo con las grandes corrientes del pensamiento que configuran la vida y las
culturas de nuestra tociedad, poniéndonos en contacto con los pensadores-filésofos mas
importantes y sus reflaxiones para encentrar, mediante la razén respuesta a los interrogantes
que hoy planteamos.

Para poder concretar esta propuesta, las problematicas se abordaran desde una lectura
culturalmente situada. Esta forma de hacer filosofia permite mostrar que los sujetos no estamos
aislados, sino incluidus en una compleja red de relaciones histéricas, sociales, politicas,
culturales que orientar y condicionan nuestro pensar.

Desde esta mirada, desde un analisis histérico y contextual de las corrientes del pensamiento
mas significativas, se pretende que la filosofia deje su huella en los estudiantes, que abra
caminos al cuestionamiento, a la interrogacidén de nuestra propia realidad, buscando
respuestas con fundamentos.

lLas propuestas pedagogicas deberan asegurar el tratamiento interdisciplinario y
contextualizado de los conocimientos de filosofia, y de esta manera articular conocimientos
filosoficos con diferenies contenidos y modos discursivos en las ciencias naturales, humanas,
en las artes y en otras producciones culturales: La filosofia puede cooperar decisivamente en el

trabajo de articulacion de los diversos sistemas tedricos y conceptuales curriculares.®

2BREITOSA, CH. (2005) Cuestiones filosGficas - metodologicas. Noveduc. N° 169.
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Ejes de Contenidos .

Introduccion a la Prealematica filoséfica

Configuraciones historicas, sociales, politicas y epistemolégicas en relacion a Sujeto, politica,
conocimiento, educackin, ética y estética.

Historicidad del canpo de la filosofia. Tensiones y debates actuales. Pensamiento

latinoamericano.

Reflexion epistemolégica: miradas acerca del conocimiento
LLa Epistemologia diversos modos de abordarla. Perspectivas y analisis de las ciencias y el
conocimiento. La sitiacidn actual de la epistemologia: supuestos, debates y tensiones.

Construcciones episte nolégicas en el campo de la guimica.

Filosofia y Educaciéri: entramados y sentidos
Experiencia. Saber. | erencias. Educacién como deseo de conocer. Problematizacion de lo

dado. Sentidos de eduzar. Supuestos epistemoldgicos y politicos en fas practicas docentes.

Bibliografia

ADORNO, T. (1931) La actualidad de la filosofia. Editorial Paidos.

ARENDT, H; (2007) L& condicion humana. Paidds. Buenos Aires. Gedisa.

CABANCHIK, S. (2000) Introduccién a la Filosofia. Ed. Barcelona.

CARPIQ, A. (2004) Principios de la Filosofia. Buenos Aires, Glauco.,

DUSSEL, E. (1998) E’ica de la liberacién. En la edad de la globalizacién y de la exclusién. Ed
Totta. Madrid.

ELSTER, J. (1983) Jvas amargas. Sobre la subversidén de la racionalidad. Peninsula.
Barcelona. '

FEIMANN, J.P. (2006" Qué es /a filosofia. Prometeo Libros, Buenos Aires.

FEITOSA, C. (2005) Cuestiones filoséficas - metodoldgicas. Noveduc, N° 169

FOUCAULT, M. (1999 La argueoiogia del saber. México DF, Siglo XXI 'editores.

GARCiA CANCLINI, N. (1990) Culturas hibridas. Estrategias para entrar y salir de la

| r>9modemidad, México (Crijalbo).
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HERLINGHAUS, HE IMANN/WALTER, MONIKA. (1994) Posmodernidad en la periferia.
Enfoques latinoameric anos de la nueva teoria cultural. Langer, Berlin.

HERNANDEZ PACHE 2O, J. (1996) Corrientes actuales de filosofia. Ed. Tecnos. Madrid.
KUSCH, R. (2011) Ge »cultura del hombre americano. Editorial Fundacion Ross.

LOBOSCO, M. (2005) Fifosofia fuera de fos muros. Noveduc. N°169

ONFRAY, M. (2005). Antimanual de Filosofia. Lecciones socraticas y alternativas. Madrid.
EDAF

RICHARD, N. (1994 Latinoamérica y fa posmodernidad en: Herlinghaus/ Walter (eds.)

Posmodernidad en la periferia.

Historia Social y Politica Argentina y Latinoamericana

Formato: Asignatura.
Carga horaria: 3 horz ; catedra semanales. 2 horas reloj semanales.

Régimen de cursadc anual

Marco Orientador

La Historia en tanto d ;ciplina del campo de las Ciencias Sociales es un discurso acerca de los
modos de configuraci. n de las sociedades en el tiempo. Su denomiracion -historia- se refiere
no solamente al nomb.e de la disciplina sino también a su objeto -la historia de los pueblos, de
sus culturas, sus miec )s, sus proyectos.

Fs desde este espaco que intentaremos interpretar, comprender, reflexionar la Historia de
Argentina y Latinoar érica incorporando los sujetos colectivos e individuales que fueron
excluidos y silenciad:zs. Apelaremos a los indicios, . preguntas, sospechas que desde este
presente nos permitar. explicar los procesos histéricos y su articulacion con fas biografias para
que no se ignoren m*s las contundencias de esos procesos en las biograﬁas de ofros y de
nosotros, sin dejar de lado ningun relato oral o escrito, ya que las problematicas y sujetos que
la historia atin no ha -arrado aparecen siempre en algln canto popu'ar una copla o es escrita
% bor un poeta que, sensible, siente la responsabilidad de escribir y contar.
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Con la pretension de creer en nuestro iugar protagonico y que junto a otros no somos meros
espectadores, sino ccastructores de proyectos colectivos, donde las memorias individuales se
alnan en las memorias colectivas de los pueblos, reconocemos a la Historia como ciencia y a
esta unidad curricular como crucial para comprender e interpretar el presente de Argentina y
Latinoamérica alli inciuida. Esto no significa de ninguna manera olvidar o menoscabar el
contexto internacional para explicar los procesos de construccion de las regiones economicas,
los intereses politicos que intervienen en las decisiones de poder, la diferente percepcion del
tiempo, las desigualdades e injusticias que marcan las diferencias culturales y sociales. En
consonancia con ello vincular el aula y su mundo con los otros mundos que interactian

construyendo las relac ones sociales que nos atraviesan y constituyen.

Ejes de Contenidos
Problemas teéricos, metodoldgicos e historiograficos en torno a la Historia Social y
politica de Latinoamérica y Argentina

Conceptualizaciones. PPeriodizaciones.

La disolucion del orden cotonial y el surgimiento de los Estados Modernos

Tipos de sociedades en el siglo XV: originarias y europeas. Dimensiones politica, social,
econdmica, ideolégica-religiosa, técnico-cientifica y cultural. Conquista y colonizacion de
América en el contextc de la expansién capitalista europea. El orden colonial y |a resistencia de
los pueblos originarios ‘

Las revoluciones de iadependencia. Los proyectos de unidad contlnental Formacion de los
Estados en el marco de la Revolucién Industrial, el crecimiento del comercuo internacional y las
revoluciones democrérico burguesas. El triunfo del librecambismo y la influencia decisiva de
Inglaterra. Los Estadcs modernos constitucionales. El caudillismo. El Estado oligarquico. El

conflicto social y la amoliacion del principio de ciudadania politica.

La construccion de I democracia en las sociedades latinoamericanas
Contexto internaciona’ de dos modelos en pugna (capitalismo y socialismo) y nuevos
colonialismos. Modelc ; de acumulacién y estructura social: modelo agroexportador, modelo de

industrializacién por sustitucion de importaciones y modelo rentistico financiero. Movimientos
P&sociales y politicos. Pcpulismo y Estado de Bienestar.
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Decadencia de Inglaterra y emergencia de EEUU como nueva potencia mundial.

Luchas y resistencias n el contexto de la Guerra Fria. Dictaduras y violacion de los

Derechos Humanos. N.estizaje e hibridacidn.

La transicion democratica en América latina y el Estado neoliberal

La herencia de las dictaduras militares. La transicién a la democracia politica.

El neoliberalismo de lc.s '90. Aumento de la pobreza y desigualdad social. Movimientos sociales
e integracién latinoamericana. El fortalecimiento de los pueblos originarios. La especulacion
financiera y la crisis del orden econémico mundial.

Crisis del 2001. Movin ientos sociales y proyectos latinoamericanos actuales

Bibliografia

IBARRANCOS, D. (2G:)8) Mujeres entre la casa y la plaza. Ed. Sudamericana. Bs. As.
BERTONI, L. y ROMERO, L. A.; (1995) Una Historia Argentina (12 tomos), Gramoén Colihue,
Bs. As.

BERGMAN, S. (2008) 4rgentina ciudadana. Ediciones B. Buenos Aires.

BOLIVAR, S. (1946) /i eas politicas y militares. Ed. Jackson. Buenos Aires.

CACIQUE SEATTLE Y OTROS; (2005) Cartas por la tierra. Longseller. Buenos Aires.
CASULLO, N. (2004) i’ensar entre épocas. Grupo editorial Norma. Buenos Aires.

FANON, F. (2007) Los condenados de la tierra. Fondo de cultura econdmica. Buenos Aires.
GALASSO, N. J.J. ( 986) Hemandez Arregui: del peronismo al socialismo. Ediciones del
Pensamiento Naciona: _

GALASSO, N. JJ, (2101) La /arga lucha de los argentinos. Y cémo la cuentan las diversas
corrientes historiograficas. Volver a sofiar. Ed. de Pensamiento Nacional. Argentina.
GALASSO, N, J.J: (2013) De fa Banca Baring al FMI. Ed. Colihue. Buenos Aires.

GALASSO, N. J.J-; (20 )1) Manuel Ugarte. Ed. Corregidor. Buenos Aires.

GALASSO, N. J.J; (20)8) Peron. Tomo |y If. Ed. Colihue. Buenos Aires.

GALEANQ, E. (2004) ./Jemorias del fuego 1, 2 y 3.Catélogos. Mexico.

GALEANO, E; (2003} i.as venas abiertas de América Latina, Catalogos. México.

GALEANO: (2004} Usnfo y tirelo. Ed. Planeta. Buenos Aires.

‘GALVEZ, L. (1999) M. jeres en la conguista. Punto de lectura. Bs. As.

GALVEZ, L: (2001) L s mujeres y la patria. Nuevas historias de amor de la historia argentina.

P>QPunto de lectura.
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&RINESI, E. (1996) Ef v!timo tribuno. Colihue. Buenos Aires.

GARABAGLIA, J.C. y FRADKIN R.; (1998) Hombres y mujeres de [a cofonia. Sudamericana.
Buenos Aires.
GARCIA, J.A. (1998) { a ciudad Indiana. Ciudad Argentina, Bs. As.
GINZBURG, C. (2001) Ef quesc y fos gusanos. Peninsula. Barcelona.
GINZBURG, C; (2004) Tentativas. Prohistoria ediciones. Rosario.
HOBSBAWM, E.; (2001) Bandidos. Critica. Barcelona.
HOBSBAWM, E.; (2003) Rebeldes primitivos. Critica, Barcelona.
HOBSBAWM, E_; (1943) Sobre la Historia. Critica, Barcelona.
HOLLOWAY, J. (2002) Cambiar el mundo sin tomar el poder. Universidad Autonoma de
Puebla. Buenos Aires.
KUSCH, R. (1978) Esbozo de una antropologia filoséfica americana. Ed. Castafeda. Buenos
Aires.
KUSCH, R. (1999) América profunda. Editorial Biblos. Buenos Aires.
LE GOFF, J. ;(1991) E'orden de la memoria. Paidos. Barcelona.
LEVI, P.; (2001) Los h.undidos y los salvados. El Aleph. Buenos Aires.
MARIATEGUI, J.C. (:1979) Siete ensayos de interpretacion de la realidad peruana. Serie
popular Era. México. _ ‘
MARTI, J. (2005) Nue:tra América. Losada. Madrid, Espafia.
MARTI, J. ;(1982) Obras Completas; editorial Letras Cubanas; La Habana.
MASSOT, V. (2005) La excepcionalidad argentina. Emecé. Buenos Aires.
MUNOZ RAMIREZ, G (2004) £l fuego y la palabra. Tinta limén. Buenos Aires.
NAVARRO, M. (Comp ). (2002) Evita. Mitos y representaciones. F.C.E. México.
NIETZSCHE, F. (200 1Y) Sobre la utilidad y el perjuicio de fa historia para la vida. Biblioteca
Nueva. Madrid.
PALACIOS, A (ﬁ985) Ina revolucién auténtica. Ed. Teoria y practica. Buenos Aires.
RIBEIRO, D. (1969) Las Américas y la civilizacién. Centro de Editores de América Latina.
Buenos Aires.
RIBEIROQ, D. (1971) £/ proceso civilizatorio. Centro de Editores de América Latina. Buenos
Alres.
; RICOEUR, P. (2008) '.a memoria, la historia, el ofvido. Fondo de Cultura Econdmica. Buenos

Aires.

65



0766

RESOLUCION N°
Expte. Grabado N° (1507261).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

RINESI, E. ;(2005) Politica y tragedia. Colihue. Buenos Aires.

ROMERO, J.L. (2005} Latinoamérica, las ciudades y las ideas. Coleccion Historia y Cultura.
Sigio XXI. Bs. As.

ROMERQ, L.A_; (199€) Volver a la historia. Aique. Capital Federal.

ROMERO, L.A;(1983) La experiencia feliz. Ed. La Bastilla. Buenos Aires.

SORIN, D; (2003) Pal: bras escandalosas. Sudamericana. Buenos Aires.

TERAN, O. (2008) His.oria de las ideas en la Argentina. Siglo XXI. Argentina

Psicologia Educacional

Formato: Asignatura.
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursadc: anual

Marco Qrientador )

Esta unidad curriculai tiene como principal objetivo aportar a los estudiantes una trama de
conocimientos signifizativos para construir desde diferentes aproximaciones teodricas,
conceptos y reflexionos acerca de los sujetos, su constitucion, los modos de aprender, de
conocer y de socializa 'se en diferentes escenarios educativos mostrando los alcances y limites
de los diferentes modelos psicoldgicos y de aprendizaje®

Es necesario un debnte profundo en la formacion de los nuevos docentes que los ileve al
conocimiento y a la reflexion sobre las transformaciones actuales y a los efectos de
desubjetivacién, obse:vados en las nuevas formas de presentarse hoy las infancias, en las
nuevas filiaciones de la identidades juveniles y en las configuraciones de los adultos.

Es necesario recuperr:r los nuevos modos de produccion de las subjetividades y delinear otros
escenarios posibles, b iscar nuevas narrativas escolares, analizar nuevos sentidos de historias,
de representaciones, que posibiliten a los nifios,. jovenes y adultos encontrar sus propias

significaciones en las «liferentes formas de transitar sus vidas.

®Recomendaciones pari la elaboracién de los disefios curricutares. Campo de la Formacién General,
2008: 19.
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Pensar estas proble.naticas desde la Formacion General y desde ia unidad curricular
Psicologia Educacion:| significa incluir nuevas perspectivas tedricas, categorias, conceptos y
reflexiones para su andlisis y un abordaje donde puedan entrecruzarse los aportes

provenientes de los difzrentes campos.

Ejes de contenido

El campo de las Psicologias: aportes y debates epistemolégicos

Abordajes segun el camipo, enfoques, teorias psicoldgicas, y sujetos que ellas definen. Historia
de la relacion psicologia y educacion: aplicacionismo y reduccionismo. Rupturas
epistemolégicas, coninuidades y discontinuidades. Tension entre la homogeneidad y la

atencion a la diversides 1 en la ensefianza escolar moderna.

El aprendizaje escolar: aportes desde las diferentes teorias

Las particularidades del aprendizaje y la construccién de conocimiento en la escuela,
Conocimiento cotidiaro, escolar y cientifico. Enfoques generales sobre los procesos de
enseﬁanzé y aprend zaje. El procesc de aprendizaje: dimensiones afectivas, cognitivas,
linguistica y social. A:junos criterios de progreso en el aprendizaje escolar: el desarrollo de
formas “descontextual zadas” de uso de los signos y la creciente autonomia. Analisis de los

dispositivos tipo "andatmiaje”.

Problemas y perspetctivas tedricas: desarrollo, aprendizaje y ensefianza

Revisién de las perspectivas evolutivas. Critica a las visiones naturalistas del desarrollo.

Las miradas centradss en el sujeto, la interaccion y el desarrollo. El sujeto epistémico: la
construccion de las estructuras cognoscitivas. Estructura y génesis y los factores del desarrollo
de la intefigencia.. El sujeto sociocultural: aprendizaje desde la perspectiva cognitiva. Los
procesos de razonamiento, aprendizaje y cognicion. Sujeto psiquico: constitucién del aparato
psiquico: de-constituci dn originaria, la alteridad constitutiva, la intersubjetividad. La constitucion
del sujeto como sujetc del deseo. Los procesos inconscientes implicados en la relacion docente
— alumno: procesos 2 transferencias, identificacién, sublimacién. Analisis y comprension de

las probleméticas afec:ivas y socio- afectivas que se suscitan en Ja relacion docente - alumno.
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Practicas educativas- abordaje desde una perspectiva psicoeducativa

El problema de la mciivacion y el desarrollo de estrategias de aprendizaje autorregulado. Las
interacciones en el aula y los procesos de ensefianza y aprendizaje. La variedad de
modalidades de interaccién docente. Interacciones docente — alumnos y entre pares.

Relacion docente y &'umno: asimetria y autoridad. Su influencia sobre la motivacion y las
posibilidades de aproyiacion e identificacién. Concepciones sobre el fracaso escolar. aportes y

discusiones

Bibliografia

AMBRAMOSKY, A. {2010) Maneras de querer. Los afectos docentes en las relaciones

pedagdgicas. Paidos, 3uenos Aires.

ARFUCH, L. (Comp.) (2005) fdentidades, sujetos y subjetividades. Prometeo.

AUGE, M. (1998) E/ s¢ ntido de fos otros, Paidds, Barcelona.

AUGE, M (2001) Los 1.0 lugares. Gedisa. Barcelona.

BLEICHMAR, S. (200%) La subjetividad en riesgo. Topia. Bs As.

BOURHIS, R. Y LAYTUS J. (Comps) (1996) Estereotipos, discriminacion y relaciones entre

grupos. McGraw-Hill. Madrid.

BRUNER J. (1984) Ac:ién, pensamiento y fenguaje. Alianza. Madrid.

BRUNER J. (1994) Realidad mental y mundo posibles. Gedisa. Barcelona.

CARLI, S. (Comp.) (1999) De la famiﬁa'a fa escuela. Infancia, socializacion y subjetividad.

Editorial Santillana, BL enos Aires.

CALVO GARCIA, A. Como se mata a un nific para hacer un hombre. Asociacion Antipatriarcal

San Sebastian, Conferencia 26 de septiembre, 1989, _ '

FERRY, G. (1997) Perfagogia de la formacién. Ediciones Novedades Educativas y Universidad

de Buenos Aires.. Buer os Aires.

FRIGERIO, G., DIKER G. (Comps.) (2004) La transmision en las sociedades, fas instituciones y

los sujefos. Ediciones Novedades Educativas Bs. As.

FRIGERIO G., DIKER G. (Comps) (2008) Educar: posiciones acerca de lo comun. Del Estante

editorial. Bs. As.

: FRIGERIO, G. y otrus. (2002) Educar: rasgos filoséficos para una identidad. Santillana,
/»Coleccién saberes cla os para educadores. Buenos Aires.
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4

FRIGERIO, G. (2004); Una ética en el trabajo con niflos y adolescentes. La habilitacion de la
oportunidad. Ediciones. Nov. Educ. /Fundacion CEM. Buenos Aires.

GARDNER, H. (1983) Teorias de la Inteligencias Mdltiples. Editoriél Paidds.

GVIRTZ, S. (Comp.) (. 000) Textos para pensar el dia a dia escofar. Santillana. Bs. AS.
IMBERTI, J. (Comp.) ( 2006) Violencia y escuela. Paidds Bs. As.

KINCHELOE y STIEN 3ERG (1999} Repensar el Muiticulturalismo. Octaedro Espaiia.
LARROSA, J. y otros: '2001) Habitantes de Babel. Politicas y poéticas de la diferencia. Laertes.
Barcelona.

LARROSA, J. (1995) Escuefa, Poder y Subjetivacion, Ediciones La Piqueta, Madrid, Cap.
Tecnologias del yo y ¢ ducacion.

MORIN, E. (2001) Lcs siefe saberes necesarios para la educacion .del futuro. Cooperativa
Editorial Magisterio. Bugota. Colombia.

NUNEZ, V. (1999) Pecagogia Social. Cartas para navegar el nuevo milenio. Santillana, Bs As.
NEUFELD, M. R. y /. A. THISTED (Comps.) (1999) De eso no se habla. Los usos de fa
diversidad sociocultur-i en la escuela. Eudeba, Buenos Aires.

PERRENOUD, P. (19:0) La construccién del éxito y del fracaso escolar. Morata. Madrid.
POZO, J.J. (1989) Ter rias cognitivas def aprendizaje. Morata Madrid.

PUIGGROS, A. y CAGLLIANO, C. (2004) La fabrica del conocirmiento. Los saberes socialmente
productivos en Améric a Latina. Homo Sapiens. Rosario.

ROSBACO, |. (2007) Impacto de las politicas socioeconémicas en Jlos procesos de
desubjetivacién en n-ios de contextos sociales vuilnerables. Charla debate dictada en la
Facultad de Trabajo S-cial. Parana, E.R. '

SCHLEMENSON S. E; aprendizaje: un encuentro de sentidos. Kapelusz Bs. As.

SKLIAR, C. (2005) L:- intimidad v la alteridad (Experiencias con la palabra). Mifio y Davila,
Buenos Aires. |

VIGOTSKY L. (1995) “ensamiento y Lenguaje. Ediciones Fausto. Bs. As.
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Educacién Sexual Integral

Formato: Seminario - taller

Carga horaria: 2 horas; catedra semanales. thora 20 minutos reloj semanales.

Régimen de cursado anual

Marco Orientador.

Las politicas educativas vigentes consideran importante incluir en un proyecto curricular la
educacién sexual integral que articule aspectos epistemologicos, biologicos, psicologicos,
sociales, afectivos, éticos, religiosos, espirituales, juridicos y pedagogicos.

Pensar en una educacién sexual integral, interdisciplinaria, es superar el reduccionismo
biolégico ¥y ubicarla ccmo un eslabén relacional dentro de las diferentes culturas. Es dialogar
con otros saberes, pre venientes de la antropologia, de las historiografias, de la biologia, de la
sexologia, de las ciencias de la salud, de la ética, de la sociologia, de la politica, buscando
comprender cuales scn las formas y las modalidades de relacion consigo mismo y con los
otros, por las que cads uno se constituye y se reconoce como sujeto. '

Hoy se espera que ca:da docente pueda transmitir saberes sobre sexualidad. Para ello, durante
la formacion inicial, s hace necesaria la resignificacion de los conocimientos acerca de la
sexualidad y la genita’ dad, de las conductas y practicas sexuales, de las reglas y normas que
se apoyan en instituciones religiosas, judiciales, pedagégicas y medicas, de las subjetividades
producidas desde est¢ campo, y, de ese modo, estar en condiciones de analizar los contextos
a los que se ha asociado histéricamente la sexualidad y las practicas discursivas que se fueron

construyendo sobre eiia.

Ejes de Contenido

Pluralidad de enfoquas sobre la sexualidad

Interpretaciones desd : la sociclogia, antropologia, historia y psicologia. Enfoques actuales de
la sexualidad. o

Represion, vigilancia normalizacion. Maltrato, violencia familiar. Abuso sexual. Control y
,>Q subordinacion en las r«laciones de género. Mercantilizacion.
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Los saberes referido; a los cuerpos, la subjetividad y la sexualidad

Educacion y promocié¢. de |a satud.

Autoestima.

Vinculos interpersonales y grupales, el género como categoria relacional en la historia.

Mandatos culturales. [ oles y estereotipos.

Educacion sexual en+la escuela

La escuela como lugar de construccién de subjetividades.

La sexualidad como »arte de la condicién humana. Medios de comunicacion y sexualidad.
Responsabilidades y «.erechos. Desarrollo de la confianza, libertad y seguridad.

La educaciéon sexual ¢amo tematica transversal en ia Educacién Secundaria.

Bibliografia

DARRE, S. (2005) Soare politicas de género en el discurso pedagégico. Educacion sexual en
el Uruguay a través de! siglo XX. Montevideo. Ediciones Trilce.

Documenfo:

ENTRE RIOS, (2008) Res Provincial N° 0550.Programa de Educacién Sexual Escolar. Parang,
E.R.

FOUCAULT, M. (199¢% 2006) Los anormales. Fondo de Cultura Econémica, Bs. As.
FOUCAULT, M, (2004') Historia de la sexualidad. Tomo 2: el uso de los placeres. Siglo XXI.29
reimpresién Argentina. ,

FREIRE, P. (1970) Pedagogia del oprimido., Tierra Nueva, Montevideo.

GIBERTI, E; LA BRUMA DE ANDRA, L. (1993) Sexualidades: de padres a hijos. Prequntas y
respuestas inquietantes. Paidés

MARGULIS, M y ot os. (2003) Juventud, cultura, sexualidad. Dimension cultural en la
afectividad y la sexuai. Jad de los jovenes de Bs. As. Ed. Biblos.

POMIES, J. (1995) Te nas de sexualidad, informe para educadores, Aique.

Provincia de Entre F os. Consejo General de Educacion. Educacién sexual en el sistema
educativo entrerriano. Marco orientador. Programa de Educacion Sexual Escolar. Parana, E.R.
2005-2006-2007.

REYBET, C; HERNAI DEZ, A (2007) La/s sexualidad/es jtema dé quiénes? En El Monitor de

p>9 la Educacion. Mar-abr 2007. Afio 5, N° 11.
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VILLA, A. (2007) Cuerao, sexualidad y socializacién. Intervenciones e investigaciones en salud
y educacién. Noveduc Serie Interlineas. Buenos Aires.

Leyes

LEY N° 23.849 Aprob.icién de la Convencién sobre los Derechos del Nifio.

LEY NACIONAL N° 2¢ 150. Programa Nacional de Educacion Sexual Integral. Buenos Aires.
LEY NACIONAL N° 25.673: Programa Nacional de Salud Sexual y Procreacién Responsable.

,& Buenos Aires.
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TERCER ANO

Historia de la Educacién Argentina

Formato: Asignatura.

Carga horaria: 3 hora; catedra semanales. 2 horas reloj semanales.

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

La formacion docente puede pensarse como un proceso reflexivo, entendido en un doble
sentido. Por un lado, ::on la necesidad de generar en los sujetos involucrados un compromiso
de activa reflexion scerca de sus practicas y de los postulados tedricos subyacentes:
lineamientos socio-pol ticos, concepciones pedagdgicas, referentes filosoficos que demarcan la
nocion de sujeto que &2 nos impone. Por ofro lado, despertar una actitud de bisqueda personal
y colectiva que pe:mita determinar las configuraciones emocionales, profesionales y
autobiograficas que di n cuenta de los avatares previsibles de toda praxis.

En las trayectorias fc rmativas de los futuros docentes la comprension de las identidades,
practicas e ideas sobre: fa ensefianza, de las relaciones entre sociedad, estado y educacion a la
luz de los desarrollos nistéricos, sociales y politicos es fundamental para analizar el present2 y
pensar en posibles fufuros. '

Desde la perspectiva istorica se piantea la comprensién de la educacién como producto de
multiples luchas, contingencias, arbitrariedades, legados y determinaciones. Se plantea un
recorrido por !a historia del pensamiento pedagégico que encuadra los escenarios en cada
nivel formativo, los procesos y matrices de origen y constitucién de los sistemas educativos, fas
historias escolares, lozales y biograficas, fortaleciendo el lugar del docente como sujeto de
conocimiento, como purte y hacedor de culturas.

Desde la perspectivee politica y social se piensa en el andlisis del rol del estado en la
configuracién de los sistemas educativos y de las politicas de formacion docente, las

normativas como cor:strucciones epocales vinculadas a procesos histéricos, institucionales,

’& ideolégicos y sociales.
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Ejes de contenido

Procesos, practicas v discursos educativos en el escenario argentino y latinoamericano
en los inicios del Sis ema Educativo

Inicios del Sistema Eg.icativo Argentino: |la dimensién politica de la educacion. Estado y
Educacién. Papel del «stado. Politica nacional, federal y provincial. Desarrollo

historico de las princpales corrientes politicas-pedagdgicas. Marco normativo del Sistema
Educativo: la Ley N° 1420 y la Ley Avellaneda. Configuracién del discurso normalista en
Argentina y Latinoamérica. Controversias y acuerdos con la iglesia. Consolidacion del sistema
de formacion privada.

Sistema Educativo Nz sional: criticas y proyectos alternativos. Movimientos reformistas. Gremio
docente: surgimiento y rol en la politica educativa. Tensién entre Educacién y trabajo.
Educacion Técnica: escuelas técnicas y universidad obrera.

Proyectos educativos awutoritarios.

Educacién y democr:icia

Las Reformas Educativas en los afios 90: Reconfiguracidn del Sistema Educativo Nacional. Ley
Federal de Educacion. El papel de los organismos internacionales.

Reposicionamiento del papel del Estado como regulador y garante de la educacion. La Ley
Nacional de Educacién N° 26.206. Modalidades de la educacion. La Educacion Secundaria:
extension de la obligztoriedad. La ley de Educacién Técnico Profesional. Ley de Educacion
Provincial N® 9.880.

Bibliografia

ASCOLAN!I, A. (1999, (comp.): La educacién en Argentina. Estudios de Historia. Rosario:
Ediciones del Arca.

ASCOLANI, A. (2001): La Historia de fa Educacién Argentina y la Formacion Docente.
Ediciones y demanda ;-nstitucional, en Revista Brasileira de Histéria da Educacéio / SBHE N° 1,
jan. /jun. 2001.

BADANO, M. del R. v HOMAR, A. (2007) Pensar la formacion docente, interrogantes en la

construccién de nue\ s sentidos. Ponencia V Jornadas del area pedagdgica. Facultad de
»& Humanidades, Cienci: s Sociales y Artes, UADER, E. Rios.
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BRASLAVSKY, C. (1380). La educacién argentina (1955-80). El Pais de los Argentinos.
Buenos Aires: Centro :ditor de América Latina.

CHARTIER, A. M. (20118): ;Con qué historia de la educacién debemos formar a fos docentes?,
Anuario de Historia de la Educacion N° 9. Buenos Aires: SAHE/Prometeo.

CIRIGLIANO, G. (196 3): Educacion y politica: el paradojal sistema de la educacion argentina.
Buenos Aires: Libreria del Colegio.

CUCUZZA, H. R. (198) (comp.): Historia de la educacion en debafe. Buenos Aires: Mino y
Davila.

FEDLFEBER, M. (1938) Estado, reforma educativa y politicas de formacion docente en
Argentina (1970-1997). En Ponencia del 1V Congreso lberoamericano de Historia de la
Educacion Latincamer cana. UCA, Chile.

FEDLFEBER, M. (2020) Las politicas de formacién docente: cuando la responsabilidad del
estado deviene en obigacion de fos sujetos. En Cuadernos de Educacion, Afio 2. N° 3, Escuela
Marina Vilte, CTERA, Buenos Aires. '

FURLONG, G. (1969): Historia social y cultural del Rio de la Plata (1536-1810). Buenos Aires:
Tipografica Editora Ar: entina.

GVIRTZ, S. (1991): Ni.evas y vigjas tendencias en la docencia (1945—1955). Buenos Aires:
Centro Editor de Amé: ca Latina.

MAYOCCHI, E. y Van Gelderen, A. (1969): Fundamentos constitucionales del sistema
educativo argentino. E tenos Aires: Estrada.

OSSANNA, E. (1997):‘Historia de la educacién: pasado, presente y futuro. Parana, Universidad
Nacional de Entre Rios: Facultad de Ciencias de la Educacion.

PUIGGROS, A. (1997" La otra reforma. Desde la educacion menemista al fin de siglo. Editorial
Galerna. Bs. As. '

PUIGGROS, A. (2002, Qué paso en la educacion argentina. Breve historia desde la conquista
hasta ef presente. Edi‘orial Galerna. Bs. As.

PUIGGROS, A. (Com:.) (1991) Sociedad civil y Estado en fos origenes def sistema educativo
argentino. Editorial Ga erna. Bs. As.

VAZQUEZ, 8. (2002) .=/ analisis de la coyuntura. Hacia un enfoqué desde los sujetos sociales.
Edit. CTERA.

VAZQUEZ, S. (2004) .a escuela como territorio de intervencion politica Edit. CTERA.
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VAZQUEZ, S. y BALD'JZZ1, J. (2000) De apéstoles a trabajadores. Historia de CTERA. Instituto
de Investigaciones Pe.lagégicas, Buenos Aires.

VIOR, S. y MISURACA, M.R. (1998) Conservadurismo y formacion de maestros. En Revista
Argentina de Educacicn. Afio XVi, N° 25, Buenos Aires.

Sociologia de la Educacion

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hora s catedra semanales. 2 horas reloj semanales
Régimen de cursado: anual

Marco Crientador.

El trabajo docente es una practica social enmarcada en una institucion escolar, configurada por
culturas, normas, histurias, juegos de poder y atravesada por problematicas familiares, socio-
politicas y ambienta’ss, y donde la tarea formativa esta orientada hacia las nuevas
generaciones.

En el marco de este ¢cntexto social y politico, la comprensién de las teorias sobre lo social y lo
educative, de sus cori:extos de produccion v de los discursos que disputan la hegemonia, es
central para el posiciofiamiento ético-politico del docente.

La perspectiva socioldjica, desde los diferentes enfoques, permite interpretar la realidad socio-
educativa, los conflict.s de la sociedad contemporanea y el papel que juegan los procesos de
escolarizacion en la reproduccion del orden social o en la generacidn de nuevas experiencias
educativas. )

Pensar la educacion y el entramado social que se manifiesta en los contextos de la sociedad, la
escuela y el aula, des.de las perspectivas del orden y del conflicto, complejiza el analisis del
campo educativo y habilita para intervenir con propuestas dinamicas y significativas.

Desde esta unidad éurricular, se pretende construir una trama conceptual que permita
comprender la educacién como practica social e histérica; problematizar esas préacticas y las
formas de represent:cion que las atraviesan en un complejo escenario de crisis politica,

\>§ econémica y socio culural; facilitar un proceso colectivo que apunte a la apropiacién critica de
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categorias sociolégic:.s que aporten a la comprension de los desafios que presenta la

educacién en la actuai dad.

Ejes de contenidos

Introduccion al pens:amiento sociolégico en Educacion

La educacion y la e:cuela en la Sociologia de la Educacién: un recorrido por cuestiones
historico - sociales y roliticas a partir de su conformacién. Sus preocupaciones actuales. Los

movimientos sociales ' la educacion.

Las sociedades, las i1stituciones, las normas y los sujetos
La crisis de orden: la nérdida de sentido de las instituciones. La socializacion en las teorias del
orden. Los procesos -le apropiacion institucional. La sociedad como construccion social. La

educacién y la comunizacién como dispositivos de produccion de subjetividades

Los procesos de rep:oduccion y produccién social y cultural
Sociologia politica de ‘os proyectos educativos. La funcién social del conocimiento. Campo de
poder, educacién y violencia simbdlica en la escuela. La Nueva Sociologia critica de la

Educacion

Las practicas éscoiat‘es: vida cotidiana y ruptura de sentidos

Sociologia de la vida cotidiana. Escuela y vida cotidiana. Las practicas escolares: imaginario
hegeménico, sentido eomun y conciencia practica. Problematicas socio-educativas: exclusion
social, pobreza y des:rcion escolar desde un analisis socio-antropoldgico. La escuela como
espacic de trabajo y . gar de hospitalidad de los recien llegados™®. Modos de organizacion. Las
normativas educativas como dispositivos de control de la salud de los/as docentss.
Concepciones y supL.stos acerca de los deberes y derechos escolares de los/as docentes.
Tramitacion institucior: al del malestar dociente. '

El cuerpo pedagogizs o de los/as docentes. Subjetividades. Relacion de los cuerpos cor el

poder, la horma, 10s c:digos', los sentimientos, su libertad,

30 PRIGERIO G. Y DIKER G. (Comps) (2004} La trunsmizion er las sociedades, las instituciones y los sujetos.
Noveduc. CEM.
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An&’isis y Organizacion de las Instituciones Educativas

Formato: Seminario-t: ller
Carga horaria semarial: 3 hs. catedra semanaies. 2 horas reloj semanales.

Régimen de cursado. anual

Marco Orientador

La presencia de este seminario en el campo de la formacién general, tiene como propdsito
profundizar, recuperar y articular contenidos desarroilados en los tres campos: de la Formacién
General, de la Forma:ion Especifica y de la Formacion en la Practica Profesional. En él se
pretende. promover ¢ analisis de las institucién educativa como objeto de conocimiento
complejo y especifizo, favoreciendo la construccion de un conocimiento critico y
problematizador; brindar elementos tedricos conceptuales que faciliten la comprensién de las
practicas y dinamicas :nstitucionales en contexto, a fin de poner en tension la funcién social aue
cumple Ia' escuela, idntificar las tensiones propias de la dinamica institucional en la que se
ponen en juego lo inst tuido y lo instituyente, las distintas miradas de los sujetos institucionales,
los mandatos fundac onales, las expectativas, los proyectos, los valores, los modos de
comunicacién, las re:aciones de poder; generar procesos colectivos de construccién de
herramientas metodoidgicas para favorecer el analisis e interpretaciéon de las instituciones
educativas, en un contexto de crisis superando el reduccionismo de las concepciones
administrativas y emprzsariales.

En esta unidad curricular se posibilita la construccién de conocimientos —dado que el
seminario es un espé:.cio tedrico— como también alternativas de sensibilizacidon —dado su
caracter de tallef— «n el que se recuperen experiencias, entendidas como acciones de
formacién que posibiliten pensar la futura insercion laboral en diversidad de contextos y
dinamicas institucionalzs, con diversidad de sujetos, normativas y problematicas.

Es necesario que se r._'revean trabajos practicos que impliquen {a articulacidén de los contenidos

con experiencias sociv-culturales de ias instituciones educativas y en el trabajo en terreno de

& las practicas docentes
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Ejes de contenidos

Distintas perspectiv::s tedricas que intentan explicar la institucion educativa Abordaje
histérico-social. Con plejidad y especificidad de las instituciones educativas como
construcciones sociales contextuadas y constitutivas de subjetividades.

Categorias teédricas nara analizar la institucién: conocimiento, cultura, trabajo docente,

conflictos, mediacién, tiempo, espacio, poder, autonomia, comunicacion.

La funcién social de ta éscueia secundaria

De Ia reproduccién « la construcciéon critica del conocimiento y la cultura. Caracteristicas
predominantes de la dinamica y cultura institucional. Estilos y producciones institucionales.
Perspectivas de andlisis. La institucion como espacio de constitucion de lo plblico. Nuevos
escenarios: educacior secundaria obligatoria. Marco Normativo. Educacion Secundaria y sus

Modalidades: sujetos \ practicas situadas.

Organizacion y demc cratizacién del curriculum
El Proyecto Formative Institucional como construccién colectiva. Caracteristicas especificas de
su funcién. Gestidn Ecucativa. Definiciones, educativas y politicas, acordes al nivel. Evaluacion

de los procesos instituvionales y sus estrategias.

Bibliografia
ALLIAUD, A. y DUSCHAYZTKY, L. (Comp.);, (1993) Maestros, formacion, préctica y
transformacién escofa:. Buenos Aires, Mifio y Davila.
BELTRAN L., SAN N ARTIN A. (1998) Diseriar la coherencia escofar. Coleccion Razones y
propuestas educativas Morata. Madrid.
BIRGIN, A. (1995-) Viejas y nuevas tensiones en el trabajo docente. Documentos e informes de
investigacion. Facultac latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSO), Buenos Aires.
CANTERO, G.; CELMAN, 8. y otros. (2001} La gestion escoiaf en condiciones aaversas. Una
mirada que reclama e ‘nterpela. Editorial Santiliana. Bs. As. '
CARBONELL SEBAR'QOJA,- J: (2001) Volver a pensar la educacion. Volumen |l. Congreso
;Internacional de Didac ica. Editorial Morata. Madrid.

% DAVINI, C. y ALLIAUL , A. (1993) Los maestros del siglo XXI. Buenbs Aires. Mifio y Davila.
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Kapelusz. Bs. As. ‘

FRIGERIO, G. y POG 3I, M. y KORINFELD, D. (Comps) (1999) Construyendo sobre el interior
de fa escuela. C.E.M. :id. Novedades Educativas. Argentina.

GAIRIN SALLAN, J. (1994) Los confiictos. En cuaderno de Pedagogia. N® 222.

HARGREAVES A (12'?96) Profesorado, cultura y posmodernidad. Cambian los tiempos, cambia
el profesqrado. Editorial Morata. Madrid.

NICASTRO, S. (2006, Revisitar la mirada sobre la escuefa. Exploraciones sobre fo ya sabido.
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VAZQUEZ, S. (1996Y De gestiones, demandas e instituciones; Articulo en Revista Serie

& Movimiento Pedagogico N°4: CTERA; Bs. As.
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CUARTO ANO

Derechos Humanos: Etica y Ciudadania

Formato: Asignatura _
Carga horaria: 3 horus catedra semanales. 2 horas reloj semanales.

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

El tema de los derechos humanos es hoy imprescindible en la agenda escolar, la formacion de
ciudadanos y de ciudaanas impone un sdlido conocimiento de este problema.

Resulta ineludible vinc 2lar los derechos humanos vy el estado; es en ese territorio que gozamos
o somos privados de los derechos que éste crea y anula en distintos periodos histéricos y
distintas politicas. Aps-ece asi la relacion entre derechos humanos y la nocién de vida, verdad,
politica, derecho (ley escrita, palabra que crea, representa, defiende desde lo simbdlico aguello
que cred). | '

Es la experiencia de i2s pueblos la que impone incorporar al curriculum estos conocimienios
que tienen que ver cea cuidar y proteger la dignidad humana. Es necesario reconocer el lugar
especial que han terido los Derechos Humanos en nuestra provincia como asi también
comprender el escena o historico y social que les dieron lugar. Brindar los elementos politicos,
epistemoldgicos y axicldgicos que posibiliten la asuncién de una ciudadania plena, responsable
y permitan crear, seleccionar e implementar estrategias metodolég'icas que garanticen la
vigencia, defensa y primocion de todos y cada uno de los Derechos Humanos.

Este espacio no se limita a responder al aspecto didactico del curriculum, sino que busca
construir colectivamerniie, mediante acciones cotidianas gue conjugan lo politico, social, ético y
la practica docente eatendida como practica social, y otorgar el lugar que deben tener los
derechos humanos.

Desde esta perspec:va es fundamental trabajar esta unidad curricular recurriendo a la

multiplicidad de medius gque —posibiliten interpretar la realidad para comprenderla y debatirla
%desde una mirada crit:a.
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Ejes de contenido

Los derechos humar os una mirada historica

La historia de los ders chos humanos. La justicia, la equidad y la solidaridad. La tolerancia, la
diversidad y el pluralismo. La violencia simbdlica, estructural y directa. La libertad positiva y

negativa.

Ciudadania: construt ¢cién y sentidos en la sociedad actual
Los estados de exc::pcidn: gobiernos autoritarios. Pertenencia, identidad y lucha por el
reconocimiento. Autor omia, libertad y participacion. Movimientos sociales, multitud, caracter

politico de la mera vidu. Construccion, deconstruccidn y reconstruccion del pacto social.

Derechos humanos, 3tica y ciudadania: tensiones para pensar la educacion y la practica
docente
Relaciones entre la éliza y la educacion. Posturas y reflexiones en relacién a la tarea docente.

Problematicas actuales.
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CULLEN, C. (2004) P¢ rfifes ético politicos de la educacion. Bs. As. Piados.

EQUIPO LATINOAMERICANO DE JUSTICIA Y GENEROQ. (2005) /nforme sobre género y
derechos humanos. E.litorial Biblos. Bs. As. |

FOUCAULT, F., (198¢: Vigilar y castigar. Nacimiento de fa prisién. Siglo XXI, Buenos Aires.
FOUCAULT, F, (199'3) La vida de fos hombres infames. Ensayos sobre desviacion y
dominacién. La Piquet a, Madrid.

FOUCAULT, F, (1991} La verdad y las formas juridicas. Gedisa, Barcelona.

FOUCAULT, F, (1975} La microfisica del poder, La Piqueta, Madrid.

FOUCAULT, F, (1983" Ef discurso def poder, Ediciones Folios, México.

FOUCAULT, F, (1993® Genealogia del racismo, Altamira, Montevideo.

HELLER, H y otros., /1995) Biopofitica. L.a Modernidad y la liberacion del cuerpo. Peninsula,

,,,AQ Barcelona.
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KLAINER, R. y otros  (1988) Aprender con los chicos. Propuestas para una tarea docente
fundada en los derech s humanos. Editorial Movimiento ecuménico por los derechos humanos.
Buenos Aires.

LEVI, P. (2006) Histor: 2s nafurales. Editorial El Aleph. Barceiona.

LEVI, P (20086) Trifogi. de Auschwitz. Editorial El Aleph. Barcelona.

NEGRI, A. Job (2002) 'a fuerza del esclavo. Paidds, Bs. As.

OEA, (1870) Comisié 1 Interamericana de Derechos Humanos, ;Qué es y como funcionan?,
Editorial de la Secretaria General de la OEA, Washington.

ONFRAY, M. (2005) Antimanual de filosofia. Lecciones socraticas y alternativas. Edad Ensayo.
Madrid. '

ONFRAY, M (2000) L¢ construccién de uno mismo. La moral estética. Perfil libros. Bs. As.
ONFRAY, M (2007) L¢ potencia de existir. Manifiesto hedonista. Coleccidn ideas. Ediciones de
la flor. Bs. As.

SARAMAGO, J., (200%) Ensayo sobre la ceguera, Alfaguara, Buenos Aires.

SARAMAGOQ, J (2007 Ensayo sobre la lucidez, Alfaguara, Buenos Aires.

Documentos

Constitucion Nacional

Constitucion Provincia,

Declaracion Universal de los Derechos Humanos
Ley Nacional N° 25.633

"AQ Ley Provincial N° 10.178
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« CAMPO DE [ A FORMACION ESPECIFICA

Si queremos entender fa educacion como un proceso que va mas alla de
fa adquisicion de conocimiento o logro de competencias, y pensarla en
relacion con los acfos de significacién que afectan la formacién de fos
sujetos, es necesario precisar qué se entiende por sujeto, su relacién con
el mundo y con los otros, y el modo en que define su identidad. M. E.
Candioti de De Zan.

El campo de la formacién especifica, en primer lugar, se construye en torno a la centralidad del
sujeto, ¢ quién es el que aprende?, ;qué aprende?, ;como lo hace? Se piensa al sujeto en una
doble dimensién: los e studiantes futuros formadores y los estudiantes que éstos formaran.

Esta centralidad obed:ce a que pensamos el conocimiento desde el sujeto como productor y
creemos que es neuesario volver la mirada a algunas fradiciones que la racionalidad
logocéntrica no ingent amente excluyo.

En segundo lugar pro;-onemos pensar la problematica del objeto de estudio de cada una de las
disciplinas que forman el campo desde una perspectiva -historica que incluya la reflexion
epistemolégica, para comprender como cada una de las matrices disciplinares explica,
interpreta y describe ¢'2 un modo diferente al sujeto, a la sociedad y al ambiente.

En tercer lugar serd Jecesario definir las caracteristicas de la produccion del conocimiento
social, y el lugar que ocupa en esta reflexién la nocion de experiencia, en torno a la que
articulamos la relacion entre el sujeto, los ofros, y el mundo.

También es necesaric reconocer los marcos de produccion y las tradiciones de disciplinas y
conceptos que nos [armitan pensar nuestros procesos sociales, ya que los contexios de
produccién son parte cel objeto. '

Si consideramos que la construccion del objeto de estudio de las diferentes disciplinas
cientificas tiene fuert:s implicaciones epistemoldgicas y que en ella subyace una serie de
presupuestos tedricos, es necesario pensar que la didactica eépecifica debe guardar
coherencia con esos p anteos y evitar la descontextualizacion de los contenidos seleccionados.
Todo debate acerca -le la didactica termina por remontarse al para qué de este saber. La
superacion de los lirites que supone el modelo didactico desprendido de un modelo de

X; conocimiento de orie tacion positivista conduce a una puesta en evidencia del compromiso
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ideolégico de aquello: contenidos que ensefiamos, y el modo en que los presentamos. Las
ciencias constituyen un saber demasiado relevante para la autocomprension del hombre y su
entorno, y demasiadc importante en la habilitacién de nuestros alumnos para sentirse parte
activa de la sociedad, como para dejar de apreciar el efecto que provocan los modos de
constituirse su discursn y crear efecte de verdad.

Por eso sostenemos Jue las disciplinas cientificas deberian presentarse como un discurso
abierto a recibir el apcrte de sentido y significaciones diversas, que enriquezcan la perspectiva
de las acciones humanas. Esto requiere que en todas las materias de la formacién especifica
se involucre |a reflexién acerca de los usos de la lengua, las caracteristicas de los textos, los
posicionamientos discfirsivos, y los modos de construir sentidos propios de cada una de ellas.
Es el aporte que una 1 xflexion acerca del entramado '

discursivo de las cienc as puede hacer a la didactica actual.

¢ Consideraciores acerca del Campo Especifico del Profesorado de Educacién

Secundaria en Geografia

¢ Qué implica cambiai el disefio curricular en Geografia? Para responder a este interrogante,
retomamos algunas problematicas planteadas Horacio Capel: ..."Creo que la Geografia debe
seguir estudidndose por tres tipos de razones: porque ya existe y es una ciencia con una larga
y rica tradicion inteleciual; porque es una disciplina con un gran valor educativo y formativo; y
porque hay problemas que la Geografia, es decir los profesionales formados en el campo de la

"3 A estas respuestas geograficas le

Geografia, pueden zvudar a estudiar y resolver...
adherimos las vicisitucies de la ensefianza disciplinar contextualizadas en una época que nos
plantea nuevos des fios, conflictos, dudas como lo significa la educacién secundaria

obligatoria.

3 Scripta Nova. Revista -ilectrénica de Geografia y Ciencias Sociales. Universidad de Barcelona. N°® 19
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De este modo la ense.ianza de la Geografia, se vuelve y nos vuelve a problematizar en cuanto
al disefio y abordaje d : las unidades curriculares del nuevo plan de formacion de los profesores

en Geografia para el r.vel secundario.

Construir un disefo ¢ rricular implica, transitar un camino que signifique pasar de un universo
conceptual amplio a 2spacios teéricos arbitrarios, que conlleven a practicas inclusivas de
ensefianza geografica Esto requerird puntos de partida que permitan seleccionar tematicas,
escalas y referencias 2spaciales, lo cual no implica una perspectiva cerrada de los procesos
geograficos estudiado . Por lo tanto, consideramos partir de una cuestion general-mundial para
primero afio, Américe para segundo afio, Argentina para tercer afio y contenidos tematicos-

mundiaies para cuartc ano.

En este sentido nos ikuminan en el desarrollo del disefio curricular cuatro grandes categorias

que interactian como soordenadas geograficas contemporaneas:

- El espacio .jeografico, relaciones y procesos sociales en su construccion historica.
- Los marcos naturales, interacciones y dinamicas.

- Territorio: I stado, grupos sociales y configuraciones geogréﬁcas.

- Sistema Mwndo: flujos, redes y multiples espacialidades.
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PRIMER ANO

Técnicas de la Representacién Cartografica |

Formato: Taller
Carga horaria: 3 hora:; catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

La representacion material del espacio geografico, es una actividad identificadora con la
geografia y su ensefiznza. Nos permite realizar el analisis e interpretacion del mismo y todo lo
que en él abarca por nedio de la escala y sistema de proyeccion en los reducidos limites de
una hoja de papel qLe es el mapa, como asi también, permite el traslado de sistemas de
coordenadas terrestre:: a un plano de dimensiones manejables.

Con los avances de la tecnologia se interpretan ofros tipos de proyecciones y nuevos analisis
del espacio geograficc que supera la percepcion inmediata del paisaje y abarca las causas y
consecuencias de la ¢ ‘ganizacion del mismo por parte de |las sociedades.

El desarrollo de esta unidad curricular pretende establecer una mirada reflexiva sobre aquellos
aspectos considerad(,s meramente técnicos y aislados de toda manipulacion ideologica y
politica. _

Visualizar en el tiempi. la evolucién cartogréfica, permite analizar |a representacion del espacio
geografico como un proceso que comunica a las sociedades con la naturaleza. El avance de
las técnicas surge rn un contexto cientifico-tecnologico determinado, pero impacta de
diferentes manerés en el campo social y cultural.

El pasaje de los soportes fisicos a los elementos que configuran la representaciéon del espacio

digital, inauguran nue'as formas y desafios para una ensefianza renovada de la geografia.

Ejes de Contenidos
'Historia de la Cartogtafia: sentidos y representaciones a través del tiempo:
Aspectos generales ¢z la Cartograiia, concepto y bases tedricas. Distintos momentos en el

A’\Q devenir del conocimie: to cartografico; sus problematicas y las ciencias auxiliares.
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La representacion de la superficie terrestre: formas, escalas y mapas:
Formas y dimensione.: de la Tierra. Coordenadas geograficas. Las proyecciones geograficas,

principios y clasificacir nes. Los sujetos y el espacio. Los principales

Sistemas de proyecc o6n:
Propiedades, identificacion y criterios de seleccién. Elementos constitutivos de un mapa.

Escalas, tipos de esca a, mediciones de distancias y superficies

Variables cartografic 1s: Temas, cartas y simbolos:
El mapa tematico: caracteristicas, tipos de mapas tematicos, cuantitativos y cualitativos. Mapas
de isopletas y mapas coropléticos, mapas dindmicos. Simbolos cartograficos, representacion,

graficos y diagramas. Il mapa topografico, caracteristicas. Perfil topografico

Sistemas de Teledeteccion y Sistemas de Informacion Geografica: usos y proyecciones:
La fotogrametria: baset s tedricas, La fotografia aérea y sus elementos. Conceptos, clasificacion,
utilidad y aplicaciones. Visién estetoscopica. Fotointerpretacion. Las iméagenes satelitales.

Cartografia automatizi:da. Sistemas de Informacion Geografica (SI1G).

Bibliografia

ATWOOD, B. (2003) Como explicar los Mapas. Ed. CEAC, Barcelona.

BIELZA DE ORY, V. :2003) Geografia General. Introduccién y Geografia Fisica. Ed. Taurus.
Universitaria. Ciencias Sociales. Madrid.

BUZAI, Gustavo (2008) Sistemas de Informacion Geografica (SIG) y cartografia tematica
Ediciones Lugar.. Buer.os Aires

BUZAI, Gustavo. (200%) La exploracion Geodigital. Ediciones Lugar. Buenos Aires.

CORBERO, M.V y otrcs. (2000) Trabajar mapas. Ed. Addison Wesley Longman. México.
EBDON, D. (2002) Estadistica para geodgrafos. Ed. Qikos-Tau. Barcelona.

ERRAZURIK KORNER, A, y GONZALEZ LEIVA, J.L. (1992) Proyecciones cartogréaficas.

Manejo y uso. Facultad de Historia, Geografia y Ciencias Politica. Inst. de Geografia. Ediciones

d&Q Univ. Catélica de Chile.
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ESCOLAR, C. (compi adora), BESSE, J., Moro, J. y QUINTERO, S. (2010) Topografias de la
investigacion. Métodos , espacios y practicas profesionales. Ediciones Eudeba, Buenos Aires.
GILPEREZ FRAILE, ‘!.. (2003) Lectura de planos. Manual de topografia y orientacion para
excursionistas. Editori:il Accién divulgativa, Libros. Madrid.

GUTIERREZ PUEBLA, J. y GOULD, M. (2004) SIG. Sistema de informacion geografica. Ed.
Sintesis. '

MARTIN LOPEZ, J. (2 )05) Cartografia. Colegio Oficial de Ing. Tec. En Topografia. Madrid.
PETERS, A. (2000) Lz Nueva Cartografia. Ed. Vincens Vives. Barcelona.

ROBINSON, A. (1997 Elementos de Cartografia. Editorial Omega, Barcelona.

SESMA, P. y GUIDO E. (2000) “Interpretacion de fotografias aéreas” Céatedra de Geografia
Fisica. Facultad de Ciencias Naturales e Instituto Miguel Lillo. U.N.T.

WILFORD, J. (2000) “L.a Reduccidn Cartografica” National Geographic. Vol. 2 Num.2. Mexico.

Naturaleza y Sociedad |

Formato: Asignatura

Carga horaria: 4 hors ; cdtedra semanales. 2 horas y 40min. Reloj semanales
Régimen de cursado. anual

Marco Orientador |

La Geografia, como ciencia sacial, analiza la relacién que ha tenido la sociedad con la
naturaleza en el tiempo, sin dejar de evaluar los conflictos que emergen bajo las influencias y
transformaciones tecrno-econdmicas de las sociedades en el contexto espacial geografico.
Distintas configuraciones naturales, hacen de los espacios geograficos, paisajes Gnicos y
diferenciados pero nc por ello distantes entre si. Bajo éstas caracteristicas las sociedades
fueron apropiandose =2 interactuando con su medio surgiendo de dicha relacion improntas
caracteristicas. ) '

Los fines de la ensefisinza en esta unidad curricuiar, tiene el sentido de identificar un espacio
;geogréfico a una esci la mas pequefa, que no implica un reduccibnismo tedrico determinado.

En este marco de coi tenidos se pueden trabajar las distintas variables que caracterizan una
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génesis espacial, reconociendo en el paisaje reflexionado los distintos ritmos que las
sociedades les imprim::n a los espacios naturales. '

Interesa en esta unidad curricular, partir de un vocabulario coloquial en el analisis geografico y
profundizar la concepiualizacién de los diferentes ejes propuestos. Es decir las llanuras, las

montadas o los marco ; naturales trabajados aparecen enraizados en la trama socio-espacial.

Ejes de Contenidos

Naturaleza de los paisajes geologicos y geomorfolégicos:

Origen y estructura iiterna de la Tierra. Litosfera: ciclos de materia y energia. Minerales.
Tecténica de placas, procesos internos, riesgos y rocas resultantes. Narrativas, relatos y
viajeros. ;S -
Naturaleza de los paisajes hidricos:

Ciclo hidrolégico y ca nbio climatico. Cuencas hidricas. Dinamicas de los sistemas lodicos y
lénticos. Aguas subter-dneas. Dindmicas y recursos de las aguas de mar. Narrativas, relatos y

viajeros.

Naturaleza de los paisajes climaticos:
Atmosfera: composicit n, estructura, dindmica y masas de aire. Clima, elementos y factores del
clima. Zonas climatices y clasificaciones segun distintos criterios. Cambio climatico y efecto

invernadero. El clima en el siglo XXI|. Narrativas, relatos y viajeros.

Naturaleza de los paisajes biogeograficos:
Suelos, composicién y clasificaciones. Principios y procesos biogeograficos. Barreras, islas y
tectonica de placas. Cambios climaticos-glaciaciones. Biomas: factores, organizacion y

sistemas de clasificac’ )n. Narrativas, relatos y viajeros.

Bibliografia

ARZENO, y otros (20.7) Geografia Mundial Capitulo 8 y 10 Editorial Puerto de Palos, Buenos
Alres.

ATLAS (2010) de Le Aonde Diplomatique |, Il y Ill. Ed. Cono Sur de Le Monde Diplomatique.
Buenos Aires.
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BACHMANN, vy otros (2009) Recursos Naturales y ambientes en el mundo global Capituio 3 El
manejo de los recurso ; naturales Editorial Longseller, Buenos Aires.

CHIOZZA, M (2006) Irtroduccién a la Geografia Ed. Universidad Nacional de Quilmes

DURAN, DASTES FRANCOIS {1982) Geografia de los aires. Editorial Ariel, Barcelona
FLORES, F y otros {(x109) Diversidad ambiental y espacios geograficos mundiales Capitulo 1
Ambiente y sociedad en el mundo. Editorial Longseller, Buenos Aires.

KECHICHIAN, y otra 12000) Ecologia Urbano y rural Capitulo 5 y 8 Las plagas y su control
Editorial Santillana, Busnos Aires

LARA A. y otros (200¢) G1 Geografia América Latina y el mundo Capitulo 2 y 3 Editorial Tinta
Fresca, Buenos Aires

Organismo Regional d 2 Seguridad de Presas Comahue, Rio Negro. Argentina.

REBORATTI, C (2000; Ambiente y sociedad Editorial Ariel, Buenos Aires

SANTOS, M., A (199¢) Natureza do Espago. Técnica e Tempo, Razéo e Emogdo. San Pablo,
Hucitec.

TARRADELLAS, Enric (2000) Geologia Editorial Santillana, Buenos Aires

Paisajes Geograficos Mundiales

Formato: Asignatura
Carga horaria: 4 horas; catedra semanales. 2 horas-y 40. min. Reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

Esta unidad curriculsr esta pensada como una “primera conversacién” con el espacio
geografico, es poner i rodar representaciones, ideas, imaginarios que los alumnos traen en
relacion a la Geografi:l, ya que los paisajes considerados son lugares, escenarios, ciudades a
escala continental y mJndial. Arjun Appadurai nos sugiere la nocidn de paisaje dotada de cinco
dimensiones: étnica, mediatica, tecnoldgica, ideolégica y financiera, la propuesta es que a
estas dimensiones s sumen ias condiciones naturales y configuren una perspectiva de

% encuentro e intercamb’o entre las corrientes gue consolidan el campo geografico.
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De esta manéra los ejes que se proponen parten de una conceptualizacién central, ios
conjuntos espaciales, que localizados en escalas continentales, permiten una seleccidn
tematica amplia y oritica, en funcidon de visualizar una geografia que supere las
fragmentaciones entre geografia fisica v geografia social.

Esta propuesta inteni visualizar la dinamica geografica de los continentes mas alla de las
representaciones y estigmatizaciones que lo diferentes autores pretenden caracterizar y
explicar.

A modoe orientativo proponemos analizar el espacio europeo no solamente desde una matriz
occidental sino desde las multiples y diversas sociedades que configuran el mapa del hoy. De
igual manera enfocarzamos la geografia asiatica y africana no como meros depédsitos de
subdesarrollo mas bien como una naturaleza apropiada histéricamente POR OTROS y que son
dignas de ser estudiac’as.

Por ofra parte comp :tan el analisis Antartida y Oceania con sus recursos estratégicos y

significativos.

Ejes de Contenidos

Conjuntos espaciale:-. de Europa:

Las bases naturales del continente. Organizacion del mapa politico europeo, cambios y
continuidades. Los pa ses europeos, criterios de analisis, lo comun y lo diverso. La poblacién
en Europa: el envejecimiento y las migraciones exira continentales. Estudio de caso: la
problematica de la poblacién espafola, trabajo, indignados y desarrollo econdmico. La
economia europea y el espacio geografico. La Union Europea. Tratados y Acuerdos, los

caminos de la unidn. L os conflictos socio-territoriales en el marco de la globalizacion.

Conjuntos espaciales de Africa:

Las bases naturales el continente. La poblacidén y las actividades econdmicas. Pobreza vy
Diversidad. Las economias imposibles, El Africa subsahariana. Sudafrica, movimientos sociales
y conflictos socio-territ oriales del continente en el marco de la globalizacion. Paises, habitantes

y lugares. Geografias de la salud y de la guerra.

Conjuntos espaciale:: de Asia:
Las bases naturales del continente. El poblamiento y la ocupacion. Las sociedades

tradicionales. Las ecoiomias de Asia. Los nuzvos paises industrializados: el ejemplo de Corea
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del Sur. E! tercer y e* Cuarto mundo. India: la modernizacién fragmentaria. China: el coloso
demografico. El mund» istdmico: heterogeneidad econdmica, social y demografica. El sudeste
asidtico; transformaciones socio-demogréficas recientes. Conflictos socio-territoriales del

continente en el marcc de la globalizacion.

Conjuntos espaciale:: de Antartida y Oceania:

Las bases naturales de los continentes. La ocupacién de Oceanfa. Las sociedades
tradicionales. La Comraonwealth, las colonias, ensayos independentistas y Nuevos paises. Las
economias y los conft stos socio-territoriales del continente en el marco de la globalizacion. El
complejo proceso de .ntegracion social de las comunidades autéctonas. La Antartida, formas

de ocupacion y disput... El Tratado Antartico.

Bibliografia

ALVARADO QUETGL =S, R (2001) “Geografia: la organizacién del espacio mundial” Estrada
Bs As ' '

BERTONCELLO, R (.:004) Geografia Sociedades y espacios del mundo Editoriai Santillana
Buenos Aires. _ '

BERTONE DE DAGLERRE, C Y SASSONE, S (1999) “Espacios y sociedades del mundo”
Kapelusz Bs As. '

CAFARELLO, J y otras (2002) Geografia Mundial Activa Editorial Puerto de Palos, Buenos
Aires.

DAGUERRE, C y oios (2000) Espacios y Sociedades del Mundo politica, economia y
Ambiente. La Argentiri en el mundo Editorial Kapelusz, Buenos Aires.

En la red: Naciones Unidas para el desarrollo PNUD http//www.undo.drg'

A _GARCI'A; P. y otros (1:199) “Temas del Mundo actual” Santillana Bs As .
NAVARRO GARCIA otros (19é9) “El Ambiente y desarfolfo en América Latina” Coleccion
Difusién y Estudios S¢ siales Escuela de Estudios Hlspano americanos CSIC Sevilla '
ONU http/mwww.un.or¢ 'BID httoﬂwww iadb.org; CEPAL http//www.eclac.org .
PELEGRINO, A. (20C:1) 'La Argentina: ayer, hoy y mafiana Visién apamonada de un geografo
Lugar editorial, Bueno: Aires.

‘& REBORATTI, C (199¢ “Amblente y Souedad" Ariel Bs As

95



U/iob
RESOLUCION N° C.GE.
Expte. Grabado N° (1507261).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

SWEEZY, PAUL M. y otros (2005) Monografia sobre "Consecuencias de la segunda guerra

mundial”

Esp::cios Urbanos y Rurales del Mundo Contemporaneo

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hora; catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado anual

Marco Orientador

Esta unidad cur,ricullar aborda los espacios mencionados desde las distintas temporalidades, es
decir las ciudades cor1o las ruralidades se construyen en diferentes momentos historicos cue
representan rupturas - continuidades en escalas o tiempos histdricos que no reconocen una
linealidad cronolégica determinada y deshumanizada, asi como tampoco un escenario natural
inmovilizado y sin diriamicas. En estos espacios estan las marcas que las sociedades, van
modelando en la supe!ficie terrestre a fravés del tiempo.

El espacio geografic. fue concebido por las sociedades y su modo de organizacion en
espacios urbanos y ru ales.

El espacio urbano es .un reflejo tanto de Ias'acciones que se realizan en el presente como de
aquellas que se realizaron en el pasado y que dejaron impresas sus marcas en las formas
espaciales actuales, r otra pa'rte, ia ciudad es vista como un espacio complejo en cuanto a la
inten_sidad del uso del suelo, su intrincada red de comunicaciones tanto visibles como invisibles

y las redes sociales ertre sus habitantes hacen de éste espacio urbano un organismao vivo.

E! espacio rural cobr:: relevancia segun ios elementos y funciones de la naturaleza que son

utilizados por la socie-lad en un determinado tiempo histérico para satisfacer sus necesidades
sociales. Este medio ural, ofrece un complejo'abénico de diferentes formas de organizacién
del espacio y'es aqui en donde interviene el sistema agrario el cual es un 'conjunto. mixto de
métodos y practicas :-gricolas relacionadas con una localizacion geografica y caracteristicas

etoldgicas, histdricas, tecnolégicas y econdmicas integradas.
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Ejes de Contenidos

La ciudad, represent.uciones y conceptos:

;Qué es una ciudad?, criterios politicos, econdmicos, culturales, sociales y tecnolégicos.
Actividades que define-n el aspecto urbano. El espacio urbano y el espacio rural, intimidades y

lejanias. Una aproximeacion a nuestro entorno espacial ¢ Qué observamos?

La poblaciéon de las ciudades:

Estructura y dindmica de las poblaciones. Contextos historicos, nomadismo y sedentarismo.
Aspectos demografic s; datos cuantitativos, distribucion de. la poblacion, edades, sexo y
crecimiento poblacioral. Politicas demograficas, indicadores y calidad de vida. Movimientos

migratorios. Poblacién y equilibrios ambientales.

Las ciudades constitiidas:
‘La ciudad antigua, les ciudades Medioevo y la ciudad moderna. El campo y la ciudad,

diferenciacion de los e spacios: ritmos y caracteristicas socio-demograficas.

Las ciudades globalcs: capitalismo, tecnologias, mercados y pobreza:
Los territorios inestalles y las empresas globales. La brecha urbana: ciudadanos ricos y
ciudadanos pobres. L s microespacios, culturas globales y ciudades informales. La tension:

espacios publicos vs. “ispacios privados, las agencias inmobiliarias y la ecologia urbana.

Espacios rurales: es‘ructura agraria, modelos productivos y sociedades campesinas:
Criterios de seleccidér del espacio rural. Regimenes de tenencia de la tierra, revoluciones y
reformas agrarias. Lo¢ agronegocios y el mercado internacional. Los continentes y los paisajes

_rurales. La soberania nlimentaria:

Bibliografia

ALBORNOZ, F y otros (2001) 'Géograﬁa Mundial Editorial Puerto de Palos, Buenos Aires
AMBAS, Ay otros (2(:39) Cambio global: ciima bicdiversidad y desarrollo eé’onémico, cuando
el hombre cambia el p aneta. Ediciones Aula Tal!er ' o

ARZENO M y ofros (2010) ClenC|as Sociales 8 TODOS PROTAGONISTAS Edltonal

Santillana, Buenos Air s
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ARZENO, M. y otros (..010) Geografia de la Argentina Editoriat Santillana, Buenos Aires
EQUIPO DE TRABAJ:) (2003) ATLAS de Le Monde Diplomatique. |, Il y lil. Editorial Cono Sur
de Le Monde Diploma‘ique, Buenos Aires

BACHMANN, vy otros {2009) Recursos Naturales y ambientes en el mundo global Capitulo 3 El
manejo de los recursos natrales. Editorial Longseller, Buenos Aires.

BERTONCELLC, R (2009) Diagnostico de los patrones de asentamiento de la poblacion
argentina en el territo’io nacional Serie de documentos de la direccion nacional de poblacion.
Ministerio del Interior, '3uenos Aires

BERTONCELLO, R (2100) Ciencias Sociales 8 Editorial Santillana, Buenos Aires.
BERTONCELLO, R y tros (2008) Geografia de América Latina Nuevarﬁente Santillana, China.
BERTONE DE DAGLERRE, C.; SASSONE, S. (2005) Espacios y sociedades del mundo.
Politica, economia y embiente. La Argentina en el Mundo. Argentina.

CAFARELLO, J: y otres (2002) Geografia Mundial Editorial Puerto de Palos, Buenos Aires.
CAFFARELLQ, J. y ot os (2007) Geografia Mundial Editorial Puerto de Pales, Buenos Aires.
Capacitacién a distanuia en un entorno de colaboracién para docentes del nivel polimodal y/o
medio. Curso de capauitacion docente en Ciencias Sociales Modulo 2 Y 3.

CERRUTTI, M (2009) Diagnoéstico de las poblaciones de inmigrantes en la Argentina Serie de
documentos de la dire-scién nacional de poblacion. Direccion Naczonal de Poblacion Secretaria
de interior, Buenos Al 2s.

CHALINE, C (2000) L:'s nuevas ciudades en el mundo Editorial OIKOS, Barcelona

CLAVAL, P. (1999) La Geografia Cultural. Editorial, Buenos Aires

CORDERO. §; SVARIMAN, J. (2(507) Hacer geografia en la escuela. Reflexiones y aportes
para el trabajo en aulz Ediciones Novedades educativas. Buenos Aires, Argentina
DAGUERRE C y otos (2000) Espacios y Sociedades del Muhdo politica, economia vy
_ Amblente La Argentlr ien el mundo Editorial Kapelusz, Buenos Aires

DE LA FUENTE, L. y otra (2001) Espacios urbanos y rurales en el mundo de hoy Editorial
Longseller, Buenos Aires

DURAN, D (2004) El ¢ 3ncepto de lugar en la ensefianza Fundacién Educambiente.
EQUIPO DE TRABAJ ) {2009) America Latlna y el mundoe Editorial Tinta Fresca Buenos Alres
EQUIPO DE TRABAJ: ), (2008) El patio stella Ano 4, N° 6, Ed|tor:ai Stella

EQUIPO DE TRABA O, (2009) Poblacmn Afio 2, N° 3 Direccién Nacional de Poblamon

% Secretaria de Interior
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EQUIPO DE TRABA.O, (2009) Poblacion Afio 2, N° 4 Direccién Nacional de Poblacion,

Secretaria de Interior '

EQUIPO DE TRABAIO, (2011) La Tierra primitiva, prehistoria, de los dinosaurios a los

primeros hombres Cla.in

FERNANDEZ CASO, V. (Coord.) (2007) Geografia y territorios en transformacion. Nuevos

temas para pensar la « nsefianza. Novedades Educativas. Buenos Aires, Argentina

FLORES, F y otros (21)09) Espacios geograficos latinoamericanos Editorial Longselier, Buenos

Aires

FLORES, F. y otros (2009) Diversidad ambiental y espacios geogréaficos mundiales Editorial

Longseller, Buenos Aises |

GRUPO DE TRABAJC (2010) Geografia 8 Editorial Santillana, Buenos Aires

HAUPT, A y otros Gui:i répida de poblacién Editorial Population Reference, Washington

Los modelos de transicion demografica: La informacién la puede encontrar en las direcciones

WWW.CeNsUSs.gov, wwi..prb.org, www. indec.gov org entre otros.

PAURA, V y otros (20( 3) Ciencias Sociales 9 Editorial Longseller

PICKENHAYN, J (200) Aportes de la Teoria general de sistemas a la metodologia geografica.

Universidad Nacional «ie San Juan

Publicacion de trabaj s, realizados en PROGRAMAS AMBIENTALES DE SALTO GRANDE,

Noviembre 2011.

RAMPA, H. y otros (2 00) La tierra Habitat del hombre Editorial AZ, Buenos Aires, 2000.

RODRIGUEZ, M y otros (2008) Contaminacion y ambiente Ediciones del Aula Tater,

ROMERDO, J (Coord).. (2004) Geografia Humana. Procesos, riesgos e incertidumbres en un

mundo globalizado. Ecitorial Ariel. Barceiona

SANCHEZ, J. (1991) £ spacio, economia y sociedad. Madrid, Siglo XX

A_SA'NTOS, M., A (1996) Natureza do Espago. Técnica e Tempo, Razdo e Emog&o. San Pablo,

Hucitec, - ‘ o
,«%} '.I'-ULLAs | PUJOL, Ay otros (1999) Geografia-Rural, Edi.torial Sintesis.
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1

Geografia de Entre Rios

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hors ; catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado anual

Marco Orientador

La geografia de nuest a provincia estd pensada como una unidad curricular, que problematice
el espacio geograficc entrerriano, si bien la escala provincial nos reduce en una primera
instancia al andlisis e'ipacial, los hechos geograficos que suceden en su “entorno’, requieren

de una mirada que no soslaye los acontecimientos a nivel nacional e internacional.

“Asimismo, centra su atencidén en las actividades humanas, que es, en gran parte, la

modificadora de los paisajes.
El enfoque y los eje’ seleccionados, intentan superar una geografia provincial meramente
descriptiva. La apues.a radica en reconocer un espacio geografico “producido” por distintos

proyectos politicos a t-avés de la historia nacional y provincial. Este recorrido geografico puede

.constituirse en “huellzs” que en el deveni ha significado geografias “presentes” y geografias

“olvidadas”. ‘

Seguramente la obse vacion directa y mnuciosa del espacio geografico y vivido como asi
también la percepciér que las sociedades tienen del mismo hacen del analisis de la geografia
local una comprensiér: analoga de la geografia a escala mundial.

Acompaﬁaran en el de sarrollo de la unidac curricular diferentes las revistas, los periddicos, las

bibliég'ra'fias, las pagnas digitales e inclusive las historias orales en cada departamento,

-pueden aportar datos vy referencias que agudicen y complementen una lectura geografica de

nuestra- provincia, a vedes reducida solo a lugares turisticos.

Ejes de Contenidos
Geografias a traves rel rio Uruguay: , ,
Percepcion el espac.o geografico entrq—:rriaﬁo desde ' diferentes citerios. Las condiciones

naturales; evolucion ¢ eomorfolégica, llaruras y lomadas. Resefa climatica e hidrogréafica. El
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paisaje natural y la bixdiversidad. Ciudades, sociedades, actividades economicas, Mercados,

Obras de infraestructu -a. Conflictos socio-territoriales.

Geografias a través del rio Parana:
Percepcion del espario geografico entrerriano desde diferentes criterios. Las condiciones
naturales; evolucion (jeomorfolégica, y la biodiversidad. Ciudades, sociedades, actividades

econdmicas Mercados Obras de infraestructura. Conflictos socio-territoriales.

Geografias de la cue ica del ric Gualeguay:

Percepcion del espario geografico entrerriano desde diferentes criterios. Las condiciones
naturales; evolucion g+:omorfolégica, lanuras, delta y lomadas. Resefia climatica e hidrografica.
El paisaje natural y la biodiversidad .Ciudades, Sociedades, actividades econémicas,

Mercados, Obras de irfraestructura y Conflictos socio-territoriales.

Bibliografia

PIGNA, F Justo José ce Urquiza El Histortador

TADEO, N (2010) Los espacios rurales en la Argentina actual. Nuevos enfoques y perspectivas
de analisis desde la ge ografia rural. Universidad Nacional de la Plata

PORTAL TURISTICO;E’ROVINCIAL, Turismoentrerios.com

KALIPEDIA, Hidrograf a: océanos, mares y rios Ediciones Santitlana

Entrerios total.com.ar

www.paseandoenarge tina.com.ar |

argentour.com

/\Q webguest.es

101



RESOLUCION N° 0 7 6 6 C.G.E.

Expte. Grabado N° (1507261).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

SEGUNDO ANO

Organizacidn del Espacio Geografico Americano

Formato: Asignatura
Carga horaria: 4 hora catedra semanales. 2 horas y 40 Min. reloj semanales

Régimen de cursado. anual

Marco Orientador

En la presente uniaid curricutar se desarrollardn los Ambientes y las Sociedades del
Continente Americanc y su relacion continental.

Tomando ese eje se cesarroliaran en su conjunto los ambientes y las sociedades, en sus tres
categorias: cultural, folitica y econémica, en cada area geografica americana, teniendo en
cuenta los distintos enfl'oques y tendencias actuales de una geografia existencial.

Es de interés de la ( eografia analizar el mundo actual, caracterizado por sus permanentes
cambios, donde los rroblemas y conflictos aparecen reflejados en situaciones que necesitan
ser analizadas e intery.retadas continuamente.

Estas problematicas e desarrollan en un espacio geografico el cual es entendido como un
conjunto indisoluble de sistemas de objetos y. sistemas de acciones.

Los contenidos estara referidos a la configuracién y dinamica del espacio mencionado, donde
el rasgo distintivo es 11 enorme diversidad y desigualdades manifiestas en la relacién entre las
sociedades (Latinoam:arica y Anglosajona) y el medio natural, construida histéricamente e
indiscriminadamente r 1odificada.
Las guerras de la incz-apendencia‘, la consolidacion de los estados-nacionales, la qonstitucién
del "mercado internaﬁ gnal” de fines dei siglo XIX y a continuacién los modelos distintos de

industrializacion disefi 1n un espacio geografico de semejanzas, discontinuidades, polaridades y

%potendatidades.
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Ejes de Contenidos

E! Espacio natural; practicas y culturas del continente:

Percepcion del espac 2 americano. Las denominaciones del continerite. Los marcos naturales
del continente, reliev.ss, climas, eco regiones y cuencas hidrograficas. Referencias a las

sociedades indigenas. historias y realidades.

El Espacio american. anglosajén: sociedades, motivaciones y territorios. El Canada: un
enclave francés:

Organizacioén histéricu-territorial, el espacio colonial, espacios y fronteras. La guerra de
secesion, proyecciones y diferenciaciones. La situacion demogréfica y social de los paises .Los

movimientos separatis as. Los acuerdos comerciales.

El espacio americanc: latino: sociedades, motivaciones y territorios:

La consolidacion de ‘os estados nacionales en América latina. La situacion demografica y
social de los paises. !Ina visién estructural de la dinamica economica de América Latina .Las
actividades econdmiuas, recursos naturales, Estado y empresas globales. Cambios y

tensiones.

Las migraciones cor:.inentales: latinizacién y mundializacion:
Los desplazamientos , oblacionales y los paises receptores. Estudios de casos: Cuba, México y
Bolivia. El rio Bravo, los muros y la patria grande. Las territorialidades emergentes: de los

espacios hegemonico’ a la democracia espacial.

Blbllograf'a
“ALBORNOZ, F y otros (2001) Geografla Mundial Editorial Puerto de Palos, Buenos Alres
ALVARADO QUETGL =S, R, (2000) La organizacién de! Espacio Americano Ed|tor1al Estrada,
Buenos Aires
ARAYA PALACIOS, F' (2010) La Did4ctica de la Geografia en América Latina:_experiencias y
tendencias. Universid: d de la Serena Chile '
ARSENOQO, M+ otros C.encias Sociales 8 TODOS PROTAGON'ISTAS Editorial Santillana

. . AUTISSIER, M (2006} Unién Europea y A'méri.ca Latina: tan bréximos, tan lejianos.

/k(; AVENDANO, F. (200¢" lméginé’rios urbanos, espacio publico y ciudad en America Latina: -
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BERTONCELLO, R (200) Ciencias Sociales 8 Editorial Santillana, Buenos Aires
BERTONCELLO, R y ntros (2008) Geografia de América Latina Nuevamente Santillana, China
BOCERO, S y otra. (2007) La dimensién ambiental del territorio en América Latina Buenos
Aires,
CAFARELLO, J. y otros (2002) Geografia Mundial Editorial Puerto de Péioé, Buenos Aires
CICCOLELLA, P.; FERNANDEZ CASQ, M.; LAURELLI, E.; ROFMAN, A. (1983) Modelos de
integracién en Améric.- Latina. Centro Editor de Ameérica Latina, Buenos Aires
CORDERO. S SVARZMAN, J. (2007) Hacer geografia en la escuela. Reflexiones y aportes
para el trabajo en aule Ediciones Novedades educativas. Buenos Aires, Argentina
CORTEZ, J. Globalizz ién econémica y organizacion del espacio urbano: el caso de Santiago
de Chile, la gran mege polis de America Latina.
DALTERIO, L. y otros 2012) Geografia del continente americano Editorial Kapelusz,
DUPAS, G. y otros (2i'09) América Latina a comienzos del siglo XXI| perspectivas econdmicas,
sociales y politicas Ed.torial Homo Sapiens '
DURAN, D (2004) El concepto de lugar en la ensefianza Fundacion Educambiente.
DURAN, D (1999) Ei creptsculo de la buena Tierra. Raices geograficas de la educacion
ambiental. Coleccién l.ugar docente. Lugar editorial. Buenos Aires, Argentina
EQUIPO DE TRABAJI) (2009) América Latina y el mundo Editorial Tinta Fresca Buenos Aires
'FERNANDEZ CASO, V. (Coord.) (2007) Geografia y territorios en transformacién. Nuevos
temas para pensar la nsefanza. Novedades Educativas. Buenos Aires, Argentina
FLORES, F y otros (2:)09) Espacios geograficos latinoamericanos Editorial Longseller, Buenos
Aires _ |
MATTQS, C Transfornacién de Ias_ ciudades latinoamericanas, jlmpacto de la Globalizacion?
PAURA, V y otros (20( 3) Ciencias Sociales ¢ Editorial Longseller '
| A PAVICICH M vy otros . 2008) Geografia 3 Editorial Santillana
PORTALPLANETASE INA.COM.AR
REBORATTI C. (200%) El espacio rural de America Latlna Editorial Biblos, Buenos Aires.
ROJAS, L y ofros (2003) Geograﬂa v Salud en América Latina: evolucién y tendenmag. La
Habana ' ’ ‘ '
SCHKOLNIK, S y oti 1 (2004) Los censos y los pueblos indigenas ‘en América Latina: vna
~ . metodologia regional. Zepal L ' |
‘,XQ TORRES, P. y otros (¥ 009) Rewsta de Temas de Geografia Latlnoamurlcana México,
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VARGAS, H. (2001, Las oportunidades y desafios del siglo XXI para la Geografia

Latinoamericana 8vo ¢ ncuentro de Gedgrafos de América Latina.

Turismo y Desarrollo Local

Formato: Trabajo de campo
Carga horaria: 4 horas catedra semanales. 2 horas y 40 Min. reloj semanales

Régimen de cursado. anual

Marco Orientador

El estallido provocado por la globalizacién econémica y las transformaciones del estado-nacion,
-crea a finales del sglo XX una geografia qué debe rearmar los “clasicos” escenarios
territoriales considerac:os en la “era” industrial. La flexibilizacién de las fronteras y las nuevas
reglas del orden comercial internacional, desafian a los estados, a las sociedades, generando
rupturas y re acomodz mientos espaciales.

En este sentido, el tflfismo como actividad econdmica es potenciado dado que el hombre
‘necesita de un'simple contacto con la naturaleza, sentir la influencia del ambiente y del aire
libre.

Es asi, el turismo se ( onstituye pareciera, eh‘ una unica alternativa para muchas comunidades
pequefias, pues perte: ece al sector terciario, de servicios.

El fendmeno turistict tiene su origen en el mundo demografico y sus expectativas de
esparcimiento, lo que ocasiona movimientos pendulares y estacionales, por lo cual, hay que
tener en cuenta los citios naturales y las manifestaciones culturales como asi también las
técnicas que actan ¢..mo atractivos. ‘

. Esta relacién turism.-comunidades locales, hacen re-pensar el potencial paisajistico del

espacio y su potenci-1 ambienfal, 1o que llevd a diagramar diferentes estrategias, entre las
cuales la ordénacion territorial requiere de una revalorizacién geogréafica segln Iaé escalas

consideradas-
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Ejes de Contenidos
El turismo: l
primeras referencias, definiciones y modalidades. Sector turistico. Productos turisticos,

servicios turfsticos, en:presas turisticas. Organizaciones relacionadas con el turismo.

Patrimonios Naturales e Histéricos:
Parques Nacionales y Reservas Naturales. El espacio geografico, recursos y soportes.
Factores de desarrollc y localizacién. Turismo y espacios: turismo en areas litorales, el turismo

rural, el turismo en es: acios naturales y el turismo urbano y metropolitano .Efectos del turismo

La globalizacién:
Procesos, agentes vy :arritorialidades: origen de la globalizacion. Caracteristicas estructurales

de la globalizacién. Lz s emergencias y los impactos del proceso de globalizacion.

El Desarrollo Local:

De la administracié. a la gestiéon municipal. Origenes del concepto de desarrolio.
Modernizacién y dependencia. Nuevas teorfas de desarrollo local. Globalizacion y desarrollo
local. Procesos de de-sarrollo Jocal. Elementos, conceptos y métodos para el abordaje de u:na

realidad compleja.

Bibliografia
ALDEROQUI, S y PE:ICHANSKY, P (2006) Ciudad y Ciudadanos. Aportes para la ensefanza
del mundo urbano. Bu-:nos Aires. Paidds.

_ CHIARAMONTE J C. (2007) Ciudades, provincias, estados: Origenés de la Nacién Argentina
(1800-1846). Buenos ~ires. Emeeé. ‘
Cuenya, Beatriz y Ot 9s (2004) Fragmentos Sociales. Problemas Urbanocs de Ea Argentina.
Buenos Aires. Siglo X: Iedltores
FARIAS, M (2002) L-i Ciudad a Examen. Cara y ceca de la org:amzac:lon Buenos Aires.
Longseller. ‘
GIARRACA, N (Coor ilnadora) (1999) Estudios Rurales. Teor:a% problemas y estrategias

% metodologscas. Buencs Aires. La Coimena.
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GORENSTEIN, $ (O: janizadora) (2012) ¢ Crecimiento o Desarrollo? El ciclo reciente en el
norte argentino.

GUTMAN, P (1988) Nesarrolio Rural y Medio Ambiente en América Latina. Buenos Alres.
Centro Editor de Amér ca Latina.

MONTENEGRO, Sy (IMENEZ BELIVEAU, Verénica (20086) La Triple Frontera: Globalizacion y
construccién social de: espacio. Buenos Aires. Mifio y Davila Editores.

REBORATTI, C (20C2) La Quebrada. Geografia, historia y ecologia de la Quebrada de
Humahuaca. Buenos ~ires. La Colmena.

SARLO, B (2009) L2 Ciudad Vista. Mercancias y cultura urbana. Buenos Aires. Siglo XXI
editores. . _

ZAMORANO, M (19¢2) Geografia Urbana. Formas, funciones y dinamica de las ciudades.

Buenos Aires. Editorie Ceyne.

Sistema Urbano y Desarrollo Rural Argentino

Formato: Seminario
‘Carga horaria: 4 hora s catedra semanales. 2 horas y 40 Min. reloj semanales

Régimen de cursade anual

Marco Orientador
La ciudad sigue sieado un fenomeno contemporaneo, represénta para muchos de sus
habitantes, un espacic vivencial Unico; en que se desarrollan la mayor cantidad de actividades.
La Argentina es un pa s esencialmente urbano, la urbanizacion se produce, en general, cuando
la poblacién que vivé en areas rurales tiende a concentrarse en las ciudades. Un hecho
éignific'étivo en la his1‘>ﬁa del pals es el aumento constante de la poblacion urbana, tanto en
valores absolutos corr 3 en sus valores relativos!

Las causas que expl :an ésta superlor:dad en el sistema urbano argenting son hIStOFICS‘S ¥
geogréficas. .- } '

. De lo expuesto, lo iindamental de esta unidad curficul‘ar, que es central a la hora de
% comprender la geog afia argentina, s'.e abordara desde la modalidad seminaric. Las
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transformaciones aca: cidas desde fines del siglo XX moldean una realidad urbana compleja,
qué contextualizada ¢n una escala determinada, permite analizar el tejido socio-espacial de
pueblos, ciudades y ccnjuntos urbanos.

El desarrollo agropec.ario es clave en la conformacién del pais como nacién moderna. La
orientacién de esta ‘inidad curricular es poder analizar los cambios en el espacio rural
argentino a través del iempo.

Desde la consolidacinn del Estado nacional hasta la actualidad, la Argentina transité por
distintos modelos econdmicos, con consecuencias muy dispares en el desarrollo
socioecondmico de fa Hoblacién

La hegemonia del es»acio pampeano y las regiones subsidiarias consolidan una asimetria
geogréfica que pone &l descubierto no sélo la estructura agraria dominante, sino tas relaciones
de poder de los sector :s sociales involucrados.

Parrafo aparte merecen los enclaves econémicos, que no escapan a los modelos exportadores,
en el marco de las dire.ctrices del capitalismo transnacional.

La actividad industrial :»s una secuencia organizada de operaciones de captacion, manipulacion
y transformacién de os recursos naturales y bienes intermedios en bienes de consumo.
Ejemplos de esto son’ explotacion forestal, las actividades mineras, la produccion de energia y
‘que constituyen espac alidades para observar el interjuego de relaciones y actores sociales, asi

como las potencialidares y vulnerabilidades de los recursos naturales.

Ejes de Contenidos

Las ciudades constitaidas y la difnensién global:

Los subsistemas urbaios. Central, cuyo, noreste, noroeste, el frente fluvial y el frente maritimo.

Los espacios pampearios y patagénicos. Procesos, subjetividades y funciones gue caracterizan
el espacio urbano giobal. El espacio heterogéneo: fragmentaciones y articulaciones. La

innovacidn tecnolégic: , los mercados y los consumos.

Conflictos urbanos: Servicios, formas de asentamiento y segregacion socio-espacial:
Pobreza urbana, la f ahificacién urbana, disefios, obstaculos y realidades. La presién y la
gestion ambiental en las ciudades. La vida urbana:.pequéﬁas geografias, los refugiados

. a.mbientaies, cronicas. identidades y utopias.
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El espacio rural argentino:

La configuracién de los espacios rurales. Actores del mundo rural. Imagenes y
representaciones en 2i espacio rural. El campo, de las formas familiares, a las formas
empresariales. La est uctura agraria, un concepto para visualizar las transformaciones socio-

productivas.

El Modelo Agroindustrial:
Las caracteristicas de los complejos agroindustriales. El perfil agropecuario en nuestro pais.
Las relaciones entre mercado y sistema. productivo. Tecnologfa, inversiones y poder. La

pampeanizacién periférica. Los cambios sociales y ambientales. Bonanzas y controversias.

Los enclaves econdriicos:

‘La explotacién forest il, la explotacién minera, la explotacion pesquera y la produccion de
energia. Formas de organizacion del espacio geografico. Las actividades productivas.
Infraestructura, politic: s sociales y rol del Estado. Las empresas, los problemas ambientales y

las movilizaciones cor:unitarias. Inversiones y soberania: dos conceptos en disputa.

'Los Transportes y la ;s comunicaciones:

La organizacién del e:'-'paci-o, una mirada histarica. Transformaciones y dinamicas: los servicios
publicos y el papel del Estado. Las rutas hécionales y la red ferroviaria. Las concesiones. El
transporte aéreo, riferencias y estrategias comerciales. Los puertos, funciones vy
reconversiones. Las t::cnologias de la informacién y la comunicacion en Argentina. Estado y

monopolios.

' Bibliografia |
ALDEROQUI, Sy PEL CHANSKY, P (2006) Ciudad y Ciudadanos. Aportes para la ensefianza -
del mundo urbano. Bu:anos Aires. Paidés.

CHIARAMONTE, J C. :{2007) Ciudades, provincias, estados: Origenes de la Nacion Argentina
(1800-1846). Buenos Aires. Emecé. )
Guenya, Beatriz y Otrr s (2004) Fragmentos Sociales. Problemas Urbanos de la Argentina.

4‘.'\() Buenos Aires. Siglo X Il edifores. ]
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FARIAS, M (2002) La >iudad a Examen. Caray ceca de Ia organizacion. Buenos Aires.
Lohgseller.

GIARRACA, N (Coord nadora) (1999) Estudios Rurales. Teorias, problemas y estrategias
metodoldgicas. Buencs Aires. La Colmena.

GORENSTEIN, S (Or;anizadora) (2012) ¢ Crecimiento o Desarrollo? El ciclo reciente en el
norte argentino.

GUTMAN, P (1988) D::sarrollo Rural y Medio Ambiente en América Latina. Buenos Aires.
Centro Editor de Amér ca Latina.

MONTENEGRO, S y GIMENEZ BELIVEAU, V (2006) La Triple Fronte-a: Globalizacion y
construccion social de: espacio. Buenos Aires. Mifio y Davila Editores.

REBORATTI, C (2002 - La Quebrada. Geografia, historia y ecologia de la Quebrada de
Humahuaca. Buenos f‘\ires La Colmena.

SARLO, B (2009) La Ciudad Vista. Mercancias y cultura urbana. Buenos Aires. Siglo XXI
editores. '

ZAMORANO, M (1992} Geografia Urbana. Formas, funciones y dinémica de las ciudades.

Buenos Aires. Editoria. Ceyne.

Didactica de las Ciencias Sociales

Formato: Asignatura °
Carga horaria: 3 hors ; catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado anual

Marco Orientador
Nombrar la didactica .le la geografia, como didactica de las ciencias sociales, no implica una
pérdida de identidad « 2 la ciencia geografica, es mas bien una toma de posicidn, en el sentido
de advertir que la gec Jrafia como ciencia social comparte con otras disciplinas el desarrollo de

un campa teérico, el ¢2 los fenémenos sociales, que admite complejidades, incertidumbres y la

‘)Q reflexién permanente.
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En el desarrollo del ci-lo docente el profesor realiza distintos tipos de actividades, y sélo por su
preparacion cientifica adecuacién de los métodos, técnicas y procadimientos, formacion de
habilidades, control y direccién del aprendizaje de las Ciencias Sociales, Geografia pucde
obtener buenos result: dos.

En el segundo afio d:l profesorado, la didactica de las ciencias sociales, perfil geografia se
remite a las particular-dades de la ensefianza geogréfica, desde una perspectiva que necesita
la comunion de las otr s asignaturas sociales para el disefio de las estrategias aulicas.

Esta unidad curricular se convierte en un “mirador” del disefio, ya que retoma los aportes de las
unidades curriculares /a transitadas y proyecta hacia su interior las inquietudes, los analisis y
las probleméticas soc. >-espaciales, que pueden cartografiar una agenda para la ensefianza de
la geografia, sin olviiar dos momentos fundamentales: el primero implica la preparac.én
consciente de la clase; y el segundo comienza en el instante en que se suma a sus alumnos
para ir, junto con ellos en pos de ia verdad del conocimiento geografico.

‘La did4ctica ‘se remii: a un lugar especifico y a sujetos determinados, pero esta primera
localizacion requiere estar contextualizada, es decir el aula, la escuela, la sociedad no
constituyen islotes a '1 deriva, estén atravesados por coordenadas scciales, configuradas en

tiempos y espacios prs pios y ajenos.

Ejes de Contenidos

El campo de ensefiinza de las ciencias sociales: areas o disciplinas. Confluencias,
tensiones y modelos para armar:

L a discusién episten olégica de Iés ciencias sociales. Niveles de integracion, el valor de la
verdad del conocimier to social .Ob_jetividad, neutralidad, marcos valorativos y dimensién socio-

politica. El positivisme y la teoria social, marcas y aperturas conceptuales.

Las cat_egorias de ar. dlisis de la realidad social: tierr!po histdrico, espacio social y sujeto
*  social: '
Construccion del dissurso didéctico, una pri.mera sintesis del mundo social: El traspié
conceptual como punio de partida, la interdisciplinar y las ciencias sociales."La transposicion
v_& didactica, la complejid:id de elaborar los conte.nidos escolares ' o

.
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La ensefianza de Is geografia y las ciencias sociales: entre el canon y un nuevo
pafadigma pedag6gi«:o. Curriculum, secuencias y proyectos didacticos:

Un recorrido por la ensefianza de las ciencias sociales, imagenes y cercos en la escuela
primaria. Articulaciones o quiebres con la escuela secundaria, la didactica del maestro y Jel
profesor, acercamient.s y rupturas. La escuela secundaria obligatoria: de la disciplina a los
espacios comunes. >eleccion de contenidos y estrategias aulicas La construccidén de

materiales didacticos.

Bibliografia

BIELZA DE ORY, V. (" 993) Geografia General. Introduccion y

CAFARELLO, J. y otrc s Geografia Mundial Editorial Puerto de Palos, Buenos Aires, 2002
CORDERO. S: SVAR. MAN, (2007) José. Hacer geografia en la escuela. Reflexiones y apories
paré el trabajo en aule Ediciones Novedades educativas. Buenos Aires, Argentina

'DURAN, D (2004) El ¢ >ncepto de lugar en la ensefianza Fundacién Educambiente.

DURAN, D. (et. al.)(“296) Los cambios mundiales y la ensefianza de la geografia. Troquel
educacion. Segunda edicion. Buenos Aires, Argentina.

DURAN, D. (1999) E crepusculo de la buena Tierra. Raices geogréaficas de la educacion
‘ambiental. Coleccién | ugar docente. Lugar editorial. Buenos Aires, Argentina.

FERNANDEZ CASO, V. (Coord.} (2007)Geografia y territorios en transformacion. Nuevos
temas para pensar la : nsefianza. Novedades Educativas. Buenos Aires, Argentina.
FINOCCHIO y otros 1995) Las Ciencias Sociales y su ensefanza Documento Curricular,
. Parana. | _ | '

v&\ VALCARCEL, H (200¢ ) Los horizontes de |la Geografia Editorial Ariel, Barcelona Espania.
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Sujetos de la Educacion Secundaria

A

Formato: Seminario

Carga horaria: 3 hora s catedra semanales. 2 horas reloj semanales.

Régimen de cursado anual.

Marco Orientador

Para pensar al sujetc constituyéndose, es necesario hacer referencia a la subjetividad, a los
modos o formas socis-es, culturales, histdricas y politicas, en el que €l se interpreta y reconoce
a s/ mismo, como resultado de una trayectoria singular de experiencias vinculares con los
otros. La subjetividad sonstituye un lugar desde el cual el sujeto es mirado, se mira y mira el
mundo, de un modo prlmcular

Desde la mstutumon e.lucativa, como Iugar de encuentro entre distintos sujetos, se tienen gue
abrir debates en torn a la construccién de subjetividades, a los procesos de integracion e
inclusién socig-educat vos, a Iés problematicas contemporaneas que interpetan a docentes de
todos los niveles educ-itivos y contextos. |

.De acuerdo con la esiructura del diseﬁo para la formacion de docenles, esta unidad curricular
pretende abordar y te 1sionar al sujeto de la educacién desde multiples miradas. La misma se
enlaza con los aporte: que las distintas disciplinas posibilitan desde el campo de la Formacién
General, con el camp» de la Practica, que es el eje integrador en este disefio curricular. La
articulacion se dara a »ariir della reflexion sobre los sujetos del nivel, las aulas, las trayectorias

escolares y |a instituci n educativa en relacién a la transmision y a la ensefanza.

- Ejes de contenidos .
Mirada.desde la pers yectiva socio-antropolégica historica y politica _
La complejidad y div rsidad de formas de representar y vivir las infancias, adolescencias,
. juv‘ent(:des y adultez. '_a escolarizacidon en el desarrolio socio histérico. Infancia y escuela: La
escuela como dispos;t VO pedagoglco .
Aprendlzajes en distin:os contextos de oractlca social y especmmdad del aprendizaje escolar.
qujetiwdades y multiculturalidad: pr-oblematlcas culturales y sociales, diversidad y

desigualdad. Cuestior::s de'_g'én'e_rjo_. '
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Nuevas configuraciont:s sociales, culturales, familiares y grupales. Subjetividades mediaticas.

Educacién y subjetiv:dad aporte desde las perspectivas psicologicas

La psicolégica educat'va y sus aportes a la comprension de la construccion de conocimiento.
Enfoques sociocultura es y la educacién como factor inherente af desarrollo de los procesos
psicolégicos superiores. Las perspectivas cognitivas y el estudio del aprendizaje como cambio
en las maneras en que la informacién es representada y procesada.

Subjetividad: concepty, diferencias con el aparato psiquico. Légicas de produccion er la
relacion del sujeto y su otro. Las paradojas de la cultura entre la necesidad de exigir una
renuncia pulsional y Ics sustitutos que arroja la cultura. El problema del inconsciente.
Subjetividad y sostér el lugar de las instituciones y los adultos en la constituciéon de la
subjetividad. ‘

‘Sujetos, vinculos y anrendizaje escolar

Representaciones de- nfancia, adolescencia-juventud y adultez que sustentan nuestras teorias
y practicas pedagégizas. La diversidad de las poblaciones escolares y el mandato de
homogeneidad en la e'scuela.

Sujetos en contéxtos educativos. El-acceso a la Educacién Secundaria —en los diferentes
contextos y modalidads- en nuestro pais.

La Transmision, autor iad, memorias, tfradicion.

Sujetos escolares y r2corridos: tfayectorias escolares

Situacion de la esc larizacién en los distintos niveles del sistema educativo argentino.
Trayectorias escolare . tedricas. Trayectorias reales: la deteccion de -los puntos criticos. El
_problema del fracasc escolar masivo. El problema de transiciones educativas. Propuestas

pedagogicas para acc-npafiar las trayectorias escolares.

Bibliografia. o
AUSUBEL, D. (2002} ‘Adquisicién y retencién del conocimiento. Una perépectiva cognitiva.
Barcelona: Pdidos. ' ' '

. . BECK R. (2006). L.a ¢»ciedad del rzesgo Barcelona Paldos

Q& BUTLER, J. (2008). Viia preoana = poder del duelo y Ia violencia. Buenos aires: Paidos
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CASTORINA, J. A. (20 05). “Las préacticas sociales en la formacion del sentido comun. La
naturalizacion en la ps cologia”. En Llomovatte, S. y Kaplan, C. (Comps.), Desigualdad
educativa. La naturalea como pretexto. Buenos Aires: Novedades Educativas.
CASTORINA, J. A. (1¢:84): Psicologia Genética. Aspectos Metodoldgicos e implicancias
pedagogicas. Buenos Aires: Mifio y Daviia.
COREA, C Y LEWIOWICZ, |. (1999) ¢Se acabd la infancia? Buenos Aires. LUMEN
Humanitas. '
COLE, M. (1999). Psicologia cultural. Una disciplina de! basado y del futuro. Madrid: Morata.
DOMINGO CURTO, J M. (2005). La cultura en el laberinto de la mente. Aproximacion filosética
a la “Psicologia Explic-tivo. Santiago de Chile: Oficina Regional de Educacion de la UNESCO
para América Latina y 2| Caribe (OREALC/UNESCO).
FERREIRQ, E. (1999) Vigencia de Jean Piaget. México: Siglo XXI.
GARCIA, R. (2000). E' conocimiento en construccion. De las formulaciones de Jean Piaget a la
‘teoria de sistemas coriplejos. Barcelona: Gedisa. '
JACINTO, C. y TERGI, F. (2007). ;Qué hacer ante las desigualdades en la educacién
secundaria? Buenos #£ites: Santiliana/ {IPE- UNESCO sede regional Buenos Aires.
HASSOUN, J. (1996) ".0s contrabandistas de la memoria. Ediciones de la Flor.
KESSLER, G. (2004). 3ociologia del delito amateur. Buenos Aires: Paidos.
KINCHELOE J.Y STIi.MBERG, R. (1999) Pensar el Muiticulturalismo. Octaedro, Espana.
KOZULIN, A. (2000 Instrumentos psicologicos. La educacion desde una perspectiva
sociocultural. Barcelor.a, Paidds.
MORGADE, G. y Alor 50, G. (2(_)08)-. Cuerpos y sexualidades en la escuela: de la normalidad a
la disidencia. Buenos \ires: Paidos.
NAJMANOVICH, D (2)05) El juego de los vinculos. Subjetividad y redes: figuras en mutacion.
7 _Bilios, Buenos Aires. '
NOVAK, J. (1997). Te riay précti.ca de la educacion. Madrid: Alianza.
PINEU, P. (2001) La :scuela como maguina: de educar: tres escritos sobre un proyecto de la
modernidad. Buenos £ ires, Paidos.
RACEDO, J,, REQUE O, M.I. (2004} Patrlmonlo cultural e identidad. Ed Cinco. Buenos A:res-
ROSBACO, 1. (2000. El desnutrido escolar. Dificultades - de aprendizaje en los nifios de

contextos de pobreza irbana. Rosario. Homo Sapiens Ediciones.
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ROSSANO, A. (2006) El pasaje de la primaria a la secundaria como transicion educativa. En
Tefigi, F. (comp.) Diez miradas sobre la escuela primaria. Buenos Aires: Siglo XXI Editores.
SUSINOS RADA, T. y CALVO SALVADOR A. (2005). “Yo no valgo para estudiar.... Un analisis
critico de la narracién de las experiencias de exclusion social’. En: Contextos Educativos, 8-9
(2005-2006), pp. 87-1(6.

TERIGI, F. (2004). “L+ aceleracion del tiempo y la habilitacion de ta oportunidad de aprender”.
En AAVV: '

TERIGI, F. (2008). “Lcs desafios que plantean las trayectorias escolares”. En Dussel, Inés et al
(2008), Jévenes y doc‘f‘antes en el mundo de hoy. Buenos Aires, Santillana. Pp. 161/178.
TERIGI, F. (2009). L:.-.s trayectorias escolares: del problema individual al desafio de politica
educativa. Proyecto H :misférico “Elaboracion de Politicas y Estrategias para la Prevencion del
Fracaso Escolar’. Orgnizacidn de Estados Americanos (OEA)/ Agencia Interamericana para ia
Cobperacién y el Desz rrollo (AICD). Buenos Aires, Ministerio de Educacion de 1a Nacion.
VIGOTSKY, L. (1988 El desarrolio de los proceéos psicologicos superiores. México: Critica
Grijalbo. ’ |

%\/ WERTSCH, J. (1999). La mente en accidn. Buenos Aires: Aigue.
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TERCER ANO

Jrganizacion del Espacio Geografico Argentino

Formato: Asignatura

Carga horaria: 4 horz ; catedra semanales. 2 horas y 40 min. reloj semanales

Régimen de cursado anual

Marco Orientador
Se analizara la organi.;acion del territorio argentino como resultado de multiples interrelaciones
entre la sociedad arg- ntina y su medio a través de diversas etapas, en un contexto histérico,
econémico y cultural. -

Asl se con"iprenderé el ordenamientd como la bﬁsqueda de un desarrollo armoniosc de la
nacién en su conjunto a partir de un desenvolvimiento equilibrado de ias diferentes regiones en
funcién de sus respec.ivas caracteristicas especificas, con el objeto de ofrecer a cada individuo
un marco de vida  _actividad fortaleciendo el bienestar compartido de la sociedad y
‘contribuyendo asi a la prosperidad de la nacién y su defensa.

En esta unidad curric-llar se recupera el modelo previsto para trabajar el espacio geogréfico
americano, es decir re sortes temporo-espaciales que periodizan los modos de ocupacion de las
diferentes sociedades que al presente conforman fa territorialidad argentina. Si bien los ejes
sugeridos pueden ofrecer un posible recorrido, no lo determinan, ni lo imponen, permiten albrir
“otros” caminos conc-:ptuales para significar la nacionalidad de una geografia diversa y de
heterogeneidades esp aciales. |

Asi se comprendera 3| ordenamiento con o la blisqueda de un desarrollo armonioso de la
nacién en su conjuntd a partir de un desenvolvimiento equilibrado de ias diferentes regiones en
funcién de sus respec ivas caracteristicas especificas, con el abjzto de ofrecer a cada indivicuo
un marco de vida  actividad foria!eciendo. el bienesiar compartido de la sociedad vy
contribuyendd asi a la prosperidad de la nacién y su defensa. ‘

Los diferentes mom: ntos histéricos ilumingn grupos, sociales y légicas que accionan y

contraponen sentidos en funcién de a'bropiarse de una naturaleza de variadas formas vy
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multiples desafios. Esas transformaciones ocurren en funcién de un orden internacional que

desde una matriz neol-beral trastoca las fronteras y los mercados nacionales.

Ejes de Contenidos

El espacio natural y -ocial:

La Argentina, primeris referencias geogréficas al pais. Posicion y contexto geografico,
enfoques: tradicional s critico. La sociedad argentina, una poblacion heterogénea. Matrices

socio-culturales en el . evenir histérico.

El espacio global:

Reforma del Estado ' globalizacion: Estado benefactor y privatizaciones. La desregulacion

economica y el regr:so de las politicas publicas .El nuevo paradigma tecno-econémico;
" estrategias competitiviis y consecuencias territoriales. Ejemplos en Argentina y América Latina.

Los procesos de integ acién subcontinental. Mercosur y Unasur.

El espacio geografici periodizado:
El territorio argentinc actual. La divisién politica. Las etapas historicas y una sintesis
geogréfica: La coloniy, la independencia, la industrializacion y los afios noventa: crisis y

dindmicas econdmicas . La economia argentina: bienes y mercados.

El espacio social:

Condiciones demogréficas, conceptos e indicadores. Movilidad de la poblacién. El trabajo,

actividades y condicir‘nes sociales. Inmigrantes y empleo. Ocupacién y desocupacion. Las
7 con.diciones de vida, ervicios sociales basicos. La pobreza en la Argentina. La polarizacion

social. Biografias y ge igrafias .Ciencia y educacion, perspectivas y alternativas.

Bibliografia

BRAILOVSKY, Ay FC aUELMAN D (2004) Memorla Verde. Buenos Aires. Plaza edicidén.
BUZAI, G (2004) Gec jrafia Global. El paramgma geotecnologlco y el espacio interdisciplinario
en la interpretacion de mundo del siglo XXI. 3uenos Aires. Lugar Editorial.

DAGUERRE C y otrus. (1997) Argentlna Mitos vy Realidades Editorial Lugar, Buenos Alres

‘_,b Argentina

118



RESOLUCION N° C.G.E.
Expte. Grabado N° (1507261).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

DEVOTQ, F (2009) Hi%;toria de la Inmigracién en la Argentina. Buenas Aires. Sudamericana.

DI MARCO, G y ALTAMIRANO, H (2004) Los movimientos sociales en la Argentina. Buenos
aires. Jorge Baudino €diciones.

ECHEVERRIA, My oiros. (2007) Geografia. La Argentina y el Mercosur. Editorial A-Z Buenos
Aires, Argentina '

FERRER, Ay ROUGiER M (2012) La economia Argentina. Buenos Aires. Fondo de Cuitura
Econémica.

JAUREGUI, M (2011) Geografias Argentinas, mitos, historias y secretos de un pafs.
Avellaneda, Provincia (e Buenos Aires. Planeta.

LOBATO, M y SURIANO J (2003) La protesta social en la Argentina. Fondo de Cultura
Econdmica

MARTINEZ SARASOLA, C (1992) Nuestros Paisanos Los Indios. Buenos Aires. Emecé.
MINISTERIO DE EDlﬁCACION, (2004) El Desarrcollo Humano en la Argentina del Siglo XXL
Ministerio de Ciencia j; Tecnologia. UNICEF. UNDP. Argentina.

OSZLAK, O (1897) .a formacion del Estado argentino, origen, progreso y organizacién
nacional. Buenos Aireg. Planeta.

PLAN ESTRATEGICC' TERRITORIAL ARGENTINO. Geo Argentina 2004/ Perspectivas del
Medio Ambiente de Ar;gentina. Avance 2008

ROCCATAGLIATA, J. (1991) La Argentina. Geografia general y los marcos regicnales. Edit
Planeta. Buenos Aires . Argentina

VAZEILLES, J (2005) Historia Argentina, etapas econdmicas vy politicas 1850-1983. Buenos

| r& Aires. Editorial Blb!os
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Naturaleza y Sociedad Il

Formato: Asignatura .
Carga horaria: 4 hora; catedra semanales. 2 horas y 40 min. reloj semanales

Régimen de cursado} anual

Marco Orientador

Esta unidad curricula: proyecta lq planificado para Naturaleza y Sociedad | las geografias
propuestas si bien puf_;den partir de un eje materializado desde las condiciones naturales, estas
zonas configuran etipacios multi-referenciales de fenomenos, hechos y aconteceres
geograficos que Ilberah un lugar para el encuentro de variados enfoques geograficos.

Existe consenso crecwnte en gue la situacidn actual mundial en cuanto al cuidado de nuestro
planeta y su situacién ;respecto de la relacidn espacio geografico-naturaleza y sociedad, indican
la necemdad urgente e generar nuevas ideas y mas aun, nuevos modos de pensar y actuar.
Es cada vez mas ob\. 0 que las visiones parcializadas, centradas en las diferencias y en los
antagonismos, disociando al ser humano en compartimientos estancos, no esfan resuitando
eficaces a pesar de sus innegables logros en el avance de la ciencia.

En base a lo antes di¢ho se tratara de conocer el nuevo pensamiento necesario, basado en el
anélisis de la situacic')ni actual y de Ias alternativas posibles,

Es asi, que se intentai'construir una geografia a, que recupere las voces y el protagonismo de
sus comunidades lecales y provincianas desde diversas manifestaciones culturales,
productivas y socialeé. La musica, la literatura pueden cartografiar las condiciones naturales,
vivenciando los espagzios geograficos, no solo desde sus elementos fisicos, también de la
internalizacion que los, seres humanos identifican en los mismos.

Para todo ello se tomara en cuenta el paradigma interpretativo para la Geografia y

conservacionista en lo inherente al medio, todo bajo una visidén holistica.
2
4

3

e
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Ejes de Contenidos

La geografia de las lianuras:

Los sistemas naturales: unidades de relieve y etapas de la evolucién ‘geomorfolégica Los
aspectos climaticos. Las cuencas hidrograficas. Los paisajes naturales: humedales bosques y
espinales. La biodiversidad. Conflictos y didlogos entre las sociedades y la naturaleza a escala

local y regional.

La geografia de las r.ontafias:

Los sistemas naturalés: unidades de relieve y etapas de la evolucion geomorfologica. L.os
aspectos climaticos. .La hidrografia, caracteristicas generales y contrastes. Los paisajes
naturales: oasis, valles, serranfas y cordilleras. Las formaciones vegetales. La biodiversidad.

Conflictos y dialogos entre las sociedades y la naturaleza a escala local y regional.

L.a geografia de las zonas aridas: _

Criterios de demarcac:on de los sistemas naturales a estudiar: unidades de relieve y etapas de
la evolucién geomorfrilégica. Los aspectos climaticos. Los rasgos hidrograficos. Los paisajes
naturales: desiertos y salares. Biodiversidad. Conflictos y diadlogos entre las sociedades y la

naturaleza a escala local y regional.

La geografia de las c:'ostas, las islas y el sector antartico:

Criterios de demarcacién de los sistemas naturales a estudiar: unidades de relieve y etapas de
la evolucién geomorfolégica. Los aspéctos climaticos. Los paisajes naturales: deltas, rias,
restingas, albuferas, ‘acantilados y fiordos. Biodiversidad. Conflictos y dialogos entre las

sociedades y la naturaleza a escala local, regional y mundial.

Bibliografia

AMBAS, A y otros (2009) Cambio global: clima, biodiversidad y desarrollo econémico, cuando
el hombre cambia el planeta. Ediciones Aula Taller

ATLAS de Le Monde Diplomatique 1, Il y Ill. (2003)Ediciones Cono Sur de Le Monde
Diplomatigue Buenos Aires -

BACHMANN, L (2011) Recursos naturales y ambientes en un mundo global Ediciones

”>5‘< Longseller.
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BACHMANN, y otros 12009) Recursos Naturales y ambientes en el mundo global Capitulo 3 El
manejo de los recursc: natrales. Editorial Longseller, Buenos Aires

BERTONE DE DAGl ERRE, C.; SASSONE, S. (2005) Espacios y sociedades del mundo.
Politica, economia y ambiente. La Argentina en el Mundo. Argentina.

Capacitacién a distancia en un entorno de colaboracién para docentes del nivel polimodal y/o
medio. Curso de caparitacion docente en Ciencias Sociales Méduio 2 Y 3.

DANIEL, C (1999) Ele nentos de politica ambiental. Honorable Camara de

Diputados de la Provincia de Buenos Aires

EQUIPO DE TRABAJ ) (2011) La Tierra primitiva, prehlstorla de los d:nosaurros a los primeros
hombres Clarin

FLORES, F y otros (2 J09) Diversidad ambiental y espacios geogréaficos mundiales Capituio 1
Ambiente y sociedad en el mundo. Editorial Longseller, Buenos Alres

GALLOPIN, Gilberto #2009) El futuro de nuestro planeta. Apuntes Capacitacion Circuito "E”.
U.B.A _

GUTMAN, P. (1982) E stilos de desarrollo y medic ambiente. MARNR.

HIERNAUX N, y otras, (1993) “El concepto de espacio y el analisis regional”. En: Revista
Secuencia, N°25. Méx co, Instituto Mora.

LARA A. y otros (200f ) G1 Geografia América Latina y el mundo Capitulo 2 y 3 Editorial Tinta
Fresca, Buenos Aires.

MORAES, A., y otrov, (1998) Nuevos roles del Estado en el reordenamiento del territorio:
Aportes teéricos. Buer os Aires, Facultad de Filosofia y Letras-UBA.

PICKENHAYN, J Apx'rtes de la Teoria general de sistemas a la metodologia geografica.
Universidad Nacional .e San Juan

PICKENHAYN, J El concepto de paisaje Universidad Nacional de San Juan

Publicacién de trébajfs, realizados en PROGRAMAS AMBIENTALES DE SALTO GRANDE,
Noviembre 2011. ”

v_& RODRIGUEZ, My otres (2009) Contaminacién y ambiente Ediciones del Aula Taller

: 122



RESOLUCION N° 016 6 C.G.E.

Expte. Grabado N° (1507261).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE ED‘UCACION

Didactica de la Geografia

Formato: Asighatura

Carga horaria: 3 horz ; catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

Decimos que en la ve.sidn primera de la didactica, el objeto de trabajo lo define la ensefianza
del espacio geogréafico contextualizado en el mundo social. En esta unidad curricular, no
prescribe lo disefiadc para aquel primer momento, sino que se amplia y complejiza. La
perspectiva enfoca ur: final “abierto” para el plan de estudios, decimos esto porque la toma de
posicionamiento de k- geografia como disciplina scjcial, implica una mirada del mundo que
sobrepone la particula idad y especificidad de una ciencia.

Los apor‘tes de la hist iria, la sociologia, la economia, los estudios culturales, promueven en el
escenario escolar, multiples experiencias didécticas, ya que las subculturas que habitan la
escuela lo hacen des<e biografias e itinerarios diversos. Se vuelve necesario apuntalar, entre
otros recorridos, la st leccién de tematicas, los disefios curriculares, los textos escolares, al
momento de adecuar 1'na ensefianza pluralista e interdisciplinaria.

La geografia y su ensefianza, constituyen un marco de referencia parala reflexién sobre la
practica educativa, que la reconocemos contextualizada, es decir habitada por ta dimension
espacial que orienta |4 ensefianza y a su vez se objetiviza como contenido a desarrollar. Es
fundamental el proces") que permite construir las estrategias geogréficas de ensefianza, para lo
cual es necesario que. concurran al encuentro didactico; las categorias de analisis, las hisforias

de ensefianza, las lesturas de la realidad social y las proyecciones educativas en distintos

\,& formatos y escrituras.
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Ejes de Contenidos

Historia de la enseifianza de la geografia:

El enciclopedismo, el determinismo geografico, la corriente posibilista, la geografia regional, la
corriente neopositivist, la geografia de la percepcion, las corrientes radicales. Perspectivas
tedricas-temporales y su disefio en contenidos y formas de ensefianza. jPara qué ensefiar

geografia?

Travesias y proyectos:

Objeto de la ensefian..a geografica. Geografias o divisiones de la ciencia geografica. Aportes
metodolégicos. Las escalas de! curriculum en la escuela secundaria: una didactica para el ciclo
basico y el ciclo orientado. La investigacion geografica en el disefio escolar. ¢ Qué debe tener
un proyecto educativi en geografia? Salidas de campo, andlisis de casos y aprendizajes

basados en problemas.

Los textos escolares-

De organizadores de ' 1 clase a soportes de la didactica. La elaboracion de relatos geograficos.
Fuentes documentale , las imagenes, los periddicos, los documentos estadisticos. El material
cartografico y los modos de lectura. Otras textualidades: la literatura, el cine y la television,

seleccion y critica. Lo¢ textos virtuales, plataformas y entornos.

La dimensién de la ensefianza: una agenda metodolégica, interrogantes, plan de accion
y evaluacién: ;

El aula, un escenario =_ie multiples escalas. La seleccion de contenidos, las secuencias. Puntos
de partida, controversfas y sintesis en la tarea didactica. ;Qué se evalla en geografia? De [a
simplificacion de los datos a la construccion de significados .Rutinas, re-apropiaciones e

innovaciones.

Bibliografia %

ACCOMO, M (2006) lLos proyectos en el aula hacia un aprendizaje significativo en la EGB
~ Buenos Aires Ediciones Magisterio del Rio de la Plata.

ANTELO, Estanislao { '008) Instrucciones para ser profesor Editorial Santillana, Buenos Aires.
"J& ARTICULOS DE CON3UDEC: 2010-2011 y numeros anteriores de otros afios.
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BENEJAM, P. y otros '2000) Ensefiar y aprender Ciencias Sociales, Geografia e Historia en la
educacién secundtaria Zditorial Horsori, Barcelona.

CAMILLIONI, a y otro; (2005) Corrientes didacticas contemporaneas Editorial Paidds, Buenos
Aires. 3

CAMILLONI, A y otros (2003) La evaluacién de los aprendizajes en el debate didactico
contemporaneo Editor al Paidos, Buenos Aires.

CAPDEPON, F. (2004) La Geografia y las distintas acepciones del espacio geografico
Investigaciones Cientiticas Universidad de Alicante, Espania.

CONSEJO GENERAZ_ DE EDUCACION (2011) Disefio Curricular para la Educacion
Secundaria Tomo | y I.. Parana, Entre Rios.

CORDERGO, S y otro 12007) Hacer Geografia en la escuela Ediciones Novedades Educativas,
Buenos Aires. '

D’ANGELO, M (2001) _os textos escolares en la ensefianza de la geografia: una mirada desde
el docente. Universide 1 nacional del Litoral.

D’ANGELO, M y Otro: (2004) Problemas y propuestas en la ensefianza de la geografia. El uso
de materiéles cartogréz‘icos. Ediciones UNL, Santa Fe.

DURAN, D y otros (2( 00) Los cambios mundiales y la ensefianza de le Geografia: Capitulo 1:
Paradigmas y educacion. Ediciones Troquel, Buenos Aires.

FERNANDEZ CASO, M y GUREVICH, R (Coordinadoras) (2007) Geografia, nuevos temas,
nuevas preguntas. Untemario para su ensefianza.

FERRERO, A (2000]\ La construccion del conocimiento geografico: Introduccion Ediciones
Homo Sapiens, Buenos Aires.

GALANTE, A. La Histr ria de la Geografia Revista Ser y Expresar

GOMEZ, A y otros (2505) Expectativas sociales, racionalidades educativas y reformulacion de
la funcién social d-el cc:nocimiento geografico en la escuela-anglosajona tras la segunda guerra
mundial: del enciclopedismo culturalista al academicismo cognitivo. Universidad de Cantabria,
Madrid

GUREVICH, R. Y O'I"ROS,' (2001) Notas sobre la ensefianza de una geografia renovada.
Editorial Aique, Buenc 3 Alres:

EGUREVICH, R (2005, Sociedades y Territorios en tiempos contemporaneos. Una introduccion
,59 a la ensefianza de la ¢eografia. Fondo de Cuitura Econémica, Buenos Aires.
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GVIRTZ, S (2008) La educacidn ayer, hoy y mafiana. El ABC de la Pedagogia Aique Ediciones,
Buenos Aires 1

HIDALGO, Encarna y Otros (2003) Repensar la ensefianza de la geografia y la historia. Una
mirada desde el género. Barceloria. Recursos-47-Octaedro.

IDANEZ, M y ANDER EGG, E (1995) Cémo elaborar un proyecto Ediciones Lumen, Buenos
Aires.

JAUREGUI, M (2010) Geografias Argentinas. Mitos, Historias y Secretos de un pais. Buenos
Aires Grupo Editorial Flaneta.

JOHNSTON, R (200¢) La Geografia de las practicas geograficas: contexto y salud de la
disciplina '

LIBEDINSKY, M (2031) La innovacién en la ensefanza, disefio y documentacion de
experiencias de aula ¥ ditorial Paidds, Buenos Aires.

MATERIAL BIBLIOGRAFICO DE CAPACITACION DE GEOGRAFIA EN POLIMODAL,
organizado por el Ministerio de Educacion de ia Nacion 2003-2004

MONTERO, L. (20(51)‘-‘ La construccion del conocimiento profesional docente Ediciones Homo
Sapiens, Santa Fe. .

NOVEDADES EDUCA TIVAS N 55 Ensefiar Ciencias Sociales

NOVEDADES EDUC/ TIVAS N° 66 Como pensar las Ciencias Socia.Ies

PALOU, C vy otros (20".1) Ensefiar y evaluar Grupo editor multimedia, Buenos Aires.

PASO VIOLA, L. F. (1\-199') Diccionario de Geografia Karten Editora, S. A. Buenos Aires.
ROMERO, J (Coord) ' (2004) Geografia Humana. Procesocs, riesgos e incertidumbres en un
munda globalizade. chitorial Ariel, Barcelona.

SANJURJO, L. (2002 La formacién practica de los docentes: reflexion y accion en el aula
Ediciones Homo Sapic ns, Santa Fe.

SANTOS, S. Cursé M: todologia de la Investigacion _

SUAREZ, F (1995) [ dactica de las Ciencias Sociales Geografia e historia Ediciones de la
Torre, Madrid. ‘ '

VALCARCEL, J. (200!} Los Horizontes de la Geografia Teorfa de la Geografia Ediciones Ariel,

,.& Barcelona.
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Epistemologia de la Geografia

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horz ; cdtedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursadc' anual

Marcoe Orientador

Se postula como finaidad en esta unidad curricular, la configuracién 'del'campo tedrico de [a
geografia, visualizar "as diferentes épocas, representaciones y formas de constitucion del
objeto geografico, el “ual desde el punto de vista cientifico, ha presentado una evolucién a
través del tiempo.

Para ensefiar Geograf'a hay que estar en condiciones de reconocer como propio su ambito de
trabajo y es aqui donc:: [a historia y al epistemologia de la ciencia entran en juego.

La Epistemologia ayuda a analizar y estudiar los problemas suscitados por los conceptos,
métodos teorias e inte-rogantes que surgen del querer comprender auténticamente la realidad,
en éste caso geografira. |

Es decir poder dialog:‘zr sobre la ciencia geografica, prescindiendo de los estigmas cientificos
que tienden a valoriza las corrientes tedricas como unicas y verdaderas.

En otras palabras, quin ésta en contacto con el conocimiento debe saber desde qué postura o
tendencia lo hace :ara comprender gque los conocimientos se adquieren desde una
determinada posicion.

Se vuelve necesario fg\ar como propoésitos de trabajo, el devenir del objeto geografico, como un
“oroducto” elaborado wor una comunidad de seres humanos localizados en tiempos distintos y

con intencionalidades v motivaciones cambiantes segin los calendarios y experiencias de vida.

Ejes de Contenidos
Las ideas geograficas y el campo socio-cultural:
Hacia una definiciér*.'a de la geografia, como disciplina y como ciencia. Los conceptos
| geogréficos a través ~el tiempo. La geografia en la perspectiva de las ciencias sociales. Los
v"\Q modos de explicacién Factores filosdficos, socic-culturales, éticos y politicos .Los origenes de
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la geografia, la anticliedad y la edad media: el conocimiento dei mundo conocido y el

advenimiento de los exploradores. La tradicion cartografica.

La modernidad y la c_‘onsoiidacién de la geografia como ciencia:

Factores filosoficos, socio-culturales, éticos y politicos que estructuran la evolucion del
pensamiento geografi.;o. El pensamiento del siglo XIX y certificacion de la geografia como
ciencia. La tradicion determinista vinculada al imperialismo y colonialismo. Las escuelas
francesa, alemana :'y anglosajona; la geografia posibilista-regional. La perspectiva
neopositivista. La geografia en la academia y en el curriculum; el contexto en el mundo y la

Argentina.

Perspectivas y corrit.ntes del pensamiento geografico contemporaneo:

La tradicion cientifica La geografia teorética-cuantitativa. La geograffa de la percepcién y el
comportamiento esparial. La perspectiva geotecnoldgica. Las geografias radicales- criticas y
las geografias human stas. La posmodernidad y los cambios culturales. Principales debates y
lineas discursivas. Lcl,s encuentros y las jornadas de geografia; (Qué se investiga? ¢Que
conocimientos y metydologias circulan? Los aportes de las investigaciones geograficas,

reflejos y puntos de p: rida.

Bibliografia

ATLAS de Le Monde .)iblomatique. (2003) |, 'y Hl. Ed. Cono Sur de Le Monde Diplomatique,
Buenos Aires.

BENEJAM, P. y otros .‘:2000) Ensefar y aprender Ciencias Sociales, Geografia e Historia en la
educacién secundaria =ditorial Horsori, Barcelona.

Capacitacion a distan~ia en un entorno de colaboracién para docentes del nivel polimodal y/o
medio. Curso de capasitacién docente en Ciencias Sociales Moduto |

CAPDEPON, F. (20(4) La Geografia y las distintas acepciones del espacio geogréafico
Investigaciones Cientiiicas, Universidad de Alicante

CORDERO, S y otro {2007) Hacer Geografia en la escuela Ediciones Novedades Educativas,
Buenos Aires. "

DURAN, D y otros (2( 00) Los cambios mundiales y la ensefianza de le Geografia: Capitulo 1:

Paradigmas y educacidn. Ediciones Troguel, Buenos Aires.
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FERRERO, A (2000} La construccion de! conocimiento geografico: Introduccién Ediciones
Homo Sapiens, Buenc 3 Aires.

GALANTE, A. La Historia de la Geografia Revista Ser y Expresar

GOMEZ, A y otros (20.05) Expectativas sociales, racionalidades educativas y reformulacion de
la funcién social del ¢ nocimiento geogréafico en la escuela anglosajona tras la segunda guerra
mundial: del enciclope.dismo culturalista al academicismo cognitivo. Universidad de Cantabria.
GUREVICH, R. Y OTROS, (1995) Notas sobre la ensefianza de una geografia renovada.
Editorial Aique, Buenos Aires

JOHNSTON, R {200} La Geografia de las practicas geograficas: contexto y salud de la
disciplina Doc. Anal. N’ 39. _

REBORATT!, C., (19¢ 3) “La geografia en la escuela secundaria: de inventario intrascendente a
herramienta de compr:nsion®, en Geographikos, afio 3, n® 4, Buenos Aires.

ROMEROQ, J (Coord).- (2004) Geografia Humana. Procesos, riesgos e incertidumbres en un
mundo globalizado. Ecitorial Ariel, Barcelona.

SANCHEZ, J., (1991) "Zspacio, economia y sociedad Editorial Siglo XXI, Madrid.

SANTOS, M, A (1996.-') Natureza do Espacgo. Técnica e Tempo, Razée e Emogéo. San Pablo,
Hucitec,

SANTOS, S. Curso Metodologia de la Investigacion

VALCARCEL, J. (2005) Los Horizontes de la Geografia Teoria de la Geografia Ediciones Ariel,

AQ, Barcelona.

129



RESOLUCION N° C.G.E.

Expte. Grabado N° (1507261).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

e

' CUARTO ANO

Geografia Econémica

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hore'; catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado. anual

Marco Orientador

El andlisis del espaci.rr geografico, siempre nos remite a una toma de perspectivas, en este
sentido, los enfoques e la geografia econdmica no quedan exentos.

El estudio del espacic econémico, remite en su centralidad a las posibilidades de analizar tas
realidades y transform:aciones, que suceden en las areas espaciales- econdmicas. Para pensar
estos escenarios, no s3lo tenemos en cuenta las distintas escalas que liberan o condicionan los
procesos abarcados, sino la necesaria articulacion entre sistemas productivos, los recursos
naturales y las politiraé que impulsan los estados, las -empresas y los diferentes grupos
sociales. |

Las reflexiones en el - ampo de la geografia econdmica, tradicionaimente describen un paisaje
gue gueda limitado a la localizacién de determinadas actividades econdmicas en diferentes
4reas espaciales, limtando y desvalorizando el papel que juegan las sociedades en los
diferentes contextos.

En esta unidad currivular, se orientan lineas temaéticas, a fin de que los alumnos puedan
desarrollar aproximacines analiticas y conceptualizaciones respectivas, sobre los diferentes
sucesos econdémicos cue participan en la construccion de los espacios geograficos.

Desde la perspectiva 2conémica puede interesar si un Estado produce tal o cual producto o
materia prima, pero X gue vuelve desafiante son tas estrategiaé de articulacion econdémica,
para adecuarse a un ! istema mundial que comercialmente aparece mas como depredador que
como sustentable. £n 2ste séntido es imprescindible la relacién con otras unidades curriculares
del disefio a los fines re precisar y vincular las realidades socio-econémicas y espaciales de los

contenidos a trabajar.
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Ejes de Contenidos
Teorias y modelos econémicos: La geografia econdmica, consideraciones tedricas-

metodologicas .L.as principales corrientes del pensamiento econémico en conversacion con el
espacio geogréafico. La incidencia de la dimension politica. Las categorias de analisis del

espacio econémico.

Los sistemas econémicos y la organizacion espacial: Estructura y dinamica de los sistemas
econémicos. El capitaismo a través del tiempo. Factores de produccion. Ciclos econémicos,

regimenes de acumuli:cidn. Modelos espacio-temporales y la construccion de los territorios.

Las actividades y |1s sectores de la economia: La agricultura y las transformaciones
productivas. La indwstria y la organizacién territorial. Innovacion y nuevos espacios,
descentralizacion prc juctiva, clusters y sistemas productivos locales. El tercer espacio,

perspectivas de la ecc xomia de servicios.

Los Bloques Econér: icos: De la economia regulada-estatal a la economia global. Geopolitica
del espacio econdmi:o mundial. Nuevos escenarios y conflictos emergentes. Estructura
mundial de la producc.én y distribucion del ingreso. Referencias a América Latina y Argentina

frente a la economia r: undo.

Bibliografia _

CORAGGIO, J (2009) Los caminos de la economia social y solidaria, en lconos, revista de
Ciencias Sociales N°23, Quito, Ecuador, Flacso.

GUDINO, M (2008) G :ografia de las redes: impacto en la reconfiguracion escalar del territorio
latinoamericano. Semmario Internacional de la Red lberoamericana de Investigadores sobre
Globalizacion y Territc.iio. México. Universidad de Querétaro. -

HARVEY, D (2008) LA Condicion de la Posmodernidad. Inveshgamon scbre los origenes del
cambio cultural. Buenc's Aires. Amorrortu.

LE MONDE DIPLOMATIQUE (2001) EI Atlas 1Il. Un mundo al revés. Buenos Aires. Capital
Intelectual. -T

VELTZ, P (1999) M.ndializacion, ciudades y territorios. La economia de Archipiélago.

Barcelona. Ariel.
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Seminario en Geografia

Formato: Seminario
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado. anual

Marco Orientador

El seminaric como uniiad curricular reconoce en su disefio una propuesta de reflexion tedrica.
En los documentos -iinisteriales, las recomendaciones centran sus ejes de trabajo en el
abordaje y seleccion tle problematicas, que marchan en simultaneo con el rodaje del diserio.
Este espacio curricule * puede ser pensado como una unidad de sintesis. Esta prescripcion no
es determinante, porc ue no es correlativa con una ceremonia de cierre formal del plan de
estudios. Es una din& nica intelectual anclada en las ciencias sociales y por lo tanto sujeta a
fronteras tedricas de irtercambio, completamiento e incertidumbre.

El seminario implica ‘scortes conceptuales, posicionamientos y perspectivas tetricas que si
bien amanecen a parl;r de una serie de tematicas, el andiisis puede y debe saitar el blindaje
que los docentes suelen realizar para domesticar toda propuesta curricular.

El nicleo temético_esi'é perfilado por “los pensadores geograficos y el mundo” y desde agui,
iniciar un despliegue .de contenidos; aportes a la ensefianza, corrientes de pensamiento,
conceptos de trabajo eorico, contexto socio-historico y cultural en el que desarrolla su vida,
marcos relacionales ¢ funcién de las unidades curriculares, la practica docente, la escuela
secundaria y la educa-ion.

Es decir una biegrafa, que no se remita a un modelo simple de cuestiones y sucesos
cronolégicos, mas bizn problematizada en su produccién académica, que como tal, estd
imbuida de un contexi) temporo-espacial, que no queda reducida a un contenido especifico.
También se constituye en un ambito, para dialogar sobre tematicas referidas a la investigacion.
Este campo de ensenanza, tradicionalmente representado por tematicas considerada como
especifica de la geugraﬁé, suele identificar objetos de estudio desarraigados de una
i perspectiva geografice educativa. El seminario puede convertirse en un ambiente eclectico, de
confluencia de enfoqu s y lineas de trabajo, que resinifiquen una unidad curricular centrada en

propdsitos educativos en desarrollos de investigacion educativa, propios de una formacién

132




RESOLUCION N° 07 6 C.G

Expte. Grabado N° (1507261).-

E.

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

docente centrada er: la ensefianza de la geografia y no en ensayos de investigacion

descontextualizados y alejados de |a reflexion tedrica.

Ejes de Contenidos

Introduccién al Semiario:

Puntos de partida, modalidad de trabajo. Articulaciones entre los espacios teoricos
desarrollados. Selecc'sn preliminar de tematicas a trabajar. La observacion, el registro y la

especulacioén tedrica.

Plan de trabajo:

La relevancia del tem< a problematizar/ investigar. Formulacion de preguntas en relacion a los
ejes/ problemas. Reconocimiento de concepciones tedricas, dimensiones y categorias de
analisis. Un ensayo: | a seleccién de biografias: gedgrafos y geografias. Otras propuestas. La
tarea complementaria e los medios audiovisuales. Las experiencias escolares de las escuelas

secundarias en sus di: tintas modalidades.

Trabajo finai: _
Procedimientos y proticolos de escritura. Referencias a los aspectos esenciales y formales. El

disefio de investigacio 1/ trabajo final. Presentacion de informes, estilos y formas.

Bibliografia

ACHILLI, E (2012) Investigacién y Formacion Docente. Laborde Editorrial, Buenos Aires.
ARFUCH, L (2010) EI zspacio biografico. Dilemas de la subjetividad_contemporénea. Fondo de
Cultura Econémic_a, Buenos Aires.

BOZZANO, H (2009) Territorios posibles, Procesos, iugares y actores. Editorial Lumiere,
Buenos Aires. '

CONSEJO GENERA. DE EDUCACION (2011) Disefo Curricular para la Educacion
Secundaria, Tomos |\ il. Parana, Entre Rios.

EGAN, KIERAN Y MCEWAN, Hunter (2012) Narrativa en la ensefianza, el aprendizaje y la
Jinvestigacion. Editoria! Amorrortu, Buenos Aires.

FINOCCHIOQ, S y ROMERO, N (Compiladoras) (2011) Saberes y Practicas escolares. Homo

_»Xg/ Sapiens Ediciones, Sz 1ta Fe.
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GUREVICH, R (2007 Territorios y Lugares del color de los tiempos. En Revista Novedades
Educativas N° 203. N« vedades Educativas, Buenos Aires.

Le Monde Diplomaticque (2008) Primer Diccionario Altermundista. Ediciones Le monde
diplomatique, "El Dipl¢ */Capital intelectual, Buenos Aires. |

MENDOZA, C (Coodinador) (2008) Tras las huellas de Milton Santos. Una mirada
latinoamericana a la ge:ografia humana contemporanea. Iztapalapa, México. Anthropos.
NARVAJA DE ARNC JX, E (Directora) (2009) Pasajes Escuela Media-ensefianza superior.
Propuestas en torno a la lectura y escritura. Editorial Biblos, Buenos Aires.

ORTEGA VALCARCEL, J (2000) Los Horizontes de la geografia. Teoria de la geografia.
Editorial Ariel, Madrid.

SVERDLICK, | (2011 La investigacién educativa. Una herramienta de conocimiento y de

accion Novedades Ed: cativas, Buenos Aires.

Geotecnologia

Formato: Taller
Carga horaria: 3 hora catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursadc anual

Marco Orientador

En este espacio curricilar y a través de la modalidad taller, el propdsito es un abordaje a traves

de trabajos de campc gque permitan enriquecer la lectura del espacio geografico y sus formas

de representacién. [ e éste modo, la actividad cognoscitiva se llevara a cabo por la

construccién de conoc:mientos y habilidades, y por el desarrolio de capacidades.

Se tendra como punto de partida los objetos geogréaficos o sus ilustraciones para ello cobraran

gran importancia los datos, indices e indicadores estadisticos contextualizados, los gue

constituyen un caminc. para explorar los sentidos y fas relaciones en la gecgrafia, considerando

las distintas escalas d«f espacio geografico.

La recoleccién de in ormacién en el terreno a partir de diferentes técnicas, seguramente
M}onsibilita enriquecer 1.1 andlisis de los territorios geograficos y sus formas de representacion
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como asi también, coceptos fundamentales del andlisis espacial para la aplicacion de S.1.G:
localizacién, distribucidn, asociacion, interaccion y evolucién espacial los que configuran el
andlisis socio espacial '

Es asi que el andlis:5 dei espacio geogréfico se enmarcara en procedimientos técnicos y

distintas aplicaciones.

Ejes de Contenidos

Tematicas y Paradigmas:

La cartografia, la geciesia, la estadistica y la geografia global: conceptos y, diversas formas
de observar y representar el espacio geografico. La construccion de los datos estadisticos.

Perspectiva socio-cultural y cientifica tecnolégica en los tiempos presentes.

La geo tecnologias: L.as nuevas y viejas representaciones:
La geografia y las nuevas tecnologias. Las Tics y el desarrolld de los contenidos en geografia.
Aplicacién de un sistema de informacién geogréafica como juegos de simulacion. Técnicas
cualitativas y cuantitativas: observacion directa, encuestas, croquis, fotografias.

4
La construccién de rodelos de representacion:
Andlisis de casos: c¢laboracion de informes, blUsqueda, organizacion y diagnosis de la
informacion. Alternativ i1s de accién. Técnicas cualitativas y cuantitativas; la observacién directa,

encuestas, croquis, folagrafias y usos digitales.

Bibliografia:

ATWOOD, B.S. (1890}: Cémo explicar los Mapas. CEAC, Col. Aula Practica.

Barcelona o

ESCOLAR, C. (compiladora), Besse, J., Moro, J. y Quintero, S. (2000) IGN. Madrid.
Reimpresion Escuela Jniversidad de Ingenierfa Técnica Topografica interpretacion. Paraninfo.
Madrid.

JOLY, F. (1979). La C_'lrtograﬁa. Ariel, Barcelona.

EMARTI'NEZ ALVAREZQ J.A.(1981/85).Mapas Geoldgicos. Explicacion e

PETERS, A. (1992): La Nueva Cartografia. Vicens Vives, Barcelona.

)Q POZO RODRIGUEZ, M.: GONZALEZ YELAMOS J. y GINER ROBLES J. (UAM)
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Revista Geodesia. Tc¢mo 1X. N° 2. 2° Sem. N° 26. Publicacién oficial de la Direccion de
Geodesia de |a provincia de Bs. As.

TAUNEMBAUM B. y STILLMAN M. (1960) Los mapas y cémo se interpretan Tematica.
Facultad de Historia, Geografia y Ciencias Politica. Instituto de Geografia. Ed. Universidad
Catdlica de Chile. Oct .bre.

VAZQUEZ MAURE, F y MARTIN LOPEZ, J. (1987): Lectura de Mapas. MOPU

Culturas y Problematicas Ambientales

Formato: Asighatura
Carga horaria: 3 hora; catedras semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado’ anual

Marco Orientador
El sistema capitalista a lo largo de la historia disefia diferentes modelos extractivos y de
consumo, que transfo'man no solo los recursos naturalés del planeta, sino que vuelven en
mercancias las nece:idades de los seres humanos. Esta légica genera en las sociedades
reacciones en diferent:s sentidos; desde la toma de conciencia, las practicas sustentables o un
“llamamiento” a la arm nia de las culturas ancestrales.
En el devenir de la ' umanidad, las culturas han desarrollado formas de apropiacion de la
naturaleza, en este m.rco los lazos sociales de las distintas comunidades resguardan para con
el entorno un equilit.io natural. El advenimiento de ia modernidad, inaugura un contexto
diferente, se liberan wrocesos, que irrumpen con ofras. logicas en la relacion naturaieza-
sociedad. La creacién de los mercados internacionales, una nueva intensidad en las
actividades comerciales y el surgimiento de modelos econémicos-tecﬁolc’:gicos, moldean una
dindmica productiva para el instante, proyectando en el porvenir, riesgos e incertidumbres.
En la unidad curricular se propone, gque los alumnos a partir de la seleccion de las
problematicas ambien ales, construyan una matriz de analisis, que rescate una interculturalidad
’&ambiental, que incluy:. no solo, la simple manifestacion de una integracién ambiental de los
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pueblos, sino también las intencionalidades politicas, las cosmovisiones del mundo cientifico-
tecnolégico y los plantsamientos que conlleva el desarrollo de estas tematicas.

En este sentido la co.nplejidad y la multiperspectividad constituyen no solo principios tedricos,
sino éticos para el andlisis de las realidades ambientales de los diferentes espacios

geograficos.

Ejes de Contenidos

Primeras culturas y jracticas sociales con la naturaleza:

Las sociedades a través del tiempo. Diversas maneras de apropiacién-del espacio natural.
Técnicas y tecnologics de los pueblos de la antigiedad. Mundos y espacios, refugios y

resistencias.

La modernidad y su r:onfiguracién del mundo:

Ciencia, cultura y soc edad. Revoluciones, traficos y desplazamientes humanos. La actividad
comercial, trueques y consumos. El proceso de industrializacién, las transformaciones de la
naturaleza y las maierias primas. Expansiones, tragedias y genocidios. El proceso de
industrializacion, transiormaciones naturales, la conciencia planetaria. La post-industrializacion:

multiples consumos, e':stéticas espaciales y proyectos-empresas pseudoambientales.

Problematicas ambientales, catastrofes y riesgos: sintesis y localizaciones:
Crisis de la nocion de progreso. Primeras preocupaciones sobre el medio ambiente en el orden
internacional. El suelc el agua, los bosques, el clima, la biologia, las ciudades, las migraciones

y la pobreza como em :rgentes conflictivos.

Interculturalidad y movimientos ambientales:

Las alternativas a dif-arentes escalas. La conciencia planetaria, de la multiculturalidad a la
necesaria intercultureiidad. Las territorialidades y la dimension ambiental. La ética como
categoria universal. .as empresas pseudoambientales y los movimientos de resistencias.

Pequefias comunidad: s y conflictos ambientales, ensayos de convivencia.
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Bibliografia

CONSEJO GENERA!. DE EDUCACION (2010) La Educacién Ambiental en Entre Rios.
Estrategias y Perspec vas. Parang, Entre Rios.

DE DICCO, R (2010) 2010 ¢QOdisea energética? Petroleo y Crisis. Capital Intelectual, Buenos
Aires.

DEL MORAL, A y R(OSSI E (2012) Ambientalizar el curriculo escolar. La Crujia Ediciones,
Buenos Aires.

DURAN. D {1998) Lz Argentina ambiental. Naturaleza y sociedad. Lugar Editorial, Buenos
Alres. _

GALANO, C (2004) Ciencia, Cultura y Sociedad. Dossier bibliografico de la carrera de
Especializacién en s mbiente para el Desarrollo Sustentable. Universidad Nacional del
Comahue, Buenos Air:s.

GALLINA, A (Compilzdora) (2004) La Globalizacion en el Banquillo. Perspectivas locales y
regionales. San Juan ! Iniversidad Nacional de San Juan.

GRANA, R (2004) ;::codesarrollo Humano o Capitalismo e Imperios? Accién participativa
comunitaria local, pro. ecto nacional, integracién regional y visién planetaria. Espacio Editorial,
Buenos Aires.

LEFF, E (1998) Saber ambiental. México. Siglo XXI.

LEFF, E (1999) Cienc. 1s sociales y formacién ambiental. México. Siglo XX,

Le Monde DiplomatigL2 "El Dipld” (2008) El Atlas del medio ambiente. Amenazas y soluciones.
Ediciones Le Monde [ plomatique. .

MACHADO, Hy Otroe (2011} 15 Mitos y realidades de la mineria transnacional en la Argentina.
Herramientas Edicicne s — Editorial Colectivo, Bugnos Aires.

SARTORI, Giovgmni y MAZZOLENI, Gianni (2003) La tierra explota. Superpoblacion y
desarrollo. Editorial Tz urus, Buenos Aires. '

SVAMPA, M (2008) C=mbio de Epoca. Siglo XXI editores, Buenaos Aires.

VELAZQUEZ DE CAS TRO, F (2008) 25 Preguntas sobre el Cambio Climatico.

Conceptos basicos azl efecto invernadero y del cambio climético. Ediciones Le Monde

/)9 Diplomatique/Capital | telectual, Buenos Aires.
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Geografia Politica y Cultural

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedras semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado' anual

Marco Orientador

Politica y cultura pue den parecer palabras, conceptos y mundos diferentes. Esta divisoria
tedrica contextualiza r :presentaciones y practicas sobre las distintas sociedades, consolidando
a su vez marcas especiales determinadas. Hoy el presente de las ciencias sociales, permiten
epistemolégicamente a concurrencia de marcos de referencia interdisciplinaria, necesarios
para analizar las trans ormaciones que atraviesan los paises y comunidades contemporaneas.
El espacio geografico en su proceso de construccion histérica, abreva en diferentes fuentes,
teniendo -los acontec mientos culturales, en esta concurrencia, una marcada realidad y
heterogeneidad. En esta unidad ¢éurricular los propésitos adscriben a visualizar el surgimiento
de las territorialidade®, no sélo desde la mirada del Estado-Nacion, sino en relacidén a los
procesos de multiculturalidad e interculturalidad.

La geografia anciada 2n estos dos escenarios, articula enfoques y perspectivas, para trabajar
en una mirada histéric 1, las intencionalidades y las formas, en |a cuales las sociedades deciden
ocupar y fundar deterriinadas territorialidades.

El proceso actual de rpundializacion marca una tendencia de homogeneizacion espacial, esta
génesis se logra unitfcando las practicas culturales con los fines de simplificar, olvidar y
discriminar, aquello q-Je-se presenta como diferente a la matriz hegemonica. Esta unidad
curricular intenta pensar los paisajes geograficos no Co:;no amalgamas cerradas, Unicas y
dominantes, sino corio escenarios construidos desde las disidencias, las rebeliones, ios

‘,35\( discursos, las contrac:. lturas que fijan presencia en los territorios contemporaneos.
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Ejes de Contenidos

Politica y geografia: |

Marcos de referenciz conceptual. Perspectivas de la geografia politica, de las fronteras
territoriales a los territririos alternativos. Las instituciones politicas, ios sistemas de gobierno, las

poblaciones, los territc -ios y las zonas geograficas. Escenarios a considerar.

Estado y los mapas construidos:
Los cambios politico:, la constitucion de los estados nacionales y las transformaciones
territoriales: Imperialis:nos, procesos de colonizacion y descolonizacion. Espacio geografico y

poder. Las poblaciones, las etnias y las comunidades locales. Nuevos mapas, vigjas tensiones.

Territorios y geopolii'ca:
De las identidades e;tatales a los territorios alternativos. Una geopolitica diversa: mafias,

narcotrafico, tribus urt.anas y refugiados. Niveles subestatales y supranacionales.

Cultura y geografia:

Perspectivas tedricas y espacio geografico. Procesos de homogeneizacion y diferenciacion
cultural; etnias, religiones y género. Huellas, memorias y discursos. Dimensiones simbolicas y
materiales del espaci) territorial. Territorio, paisaje y lugar, conceptos re-disefiados por la

geografia cuitural.

Bibliografia

APPADURAI, A (2001) La Modernidad desbordada. Dimensiones culturales de la
Globalizacién. Trice-F.indeo de Cultura Econdmica, Buenos Aires.

CICOLELLA, Py OtrOf (1998) Espacio, Economia y Politica: Editorial Eudeba, Buenos Aires.
CLUA, A y ZUSMAN, P (2002) Mas que palabras. Otros mundos. Por una geografia cultural
critica. En Boletin de le. Asociacién de Geodgrafos Esparioles N°34.

DE JORGE, C (2009) 3eografia politica y econdmica argentina. Educa, Buenos Aires.

DUPUY, H (2004) Ge\;grafia politica de la cultura: generalizacion y particularismos regionales.
IiEn Revista Reflexiones geograficas N°11. Rio Cuarto, Provincia de Coérdoba. Agrupacion de
docentes interuniversitarios de geografia. ‘ _

")‘(l\/ LOPEZ TRIGAL, L y F az Benito del Pozo (1999) Geograffa Politica. Madrid. Catedra.
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PORTO GONCALVES, C (2001) Geografias. Movimientos sociales, nuevas territorialidades y
sustentabilidad. Editor al Siglo XXI, México.
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TERCER Y CUARTO ANO

Uniriades Curriculares de Definicion Institucional (U.D.l)

Carga horaria: 3 hors ; catedra semanales. 2 horas reloj semanales, para cada afio.

Régimen de cursado anual

Marco Orientador _
Estas unidades curriculares es de definicion institucional y debe -comprender, tal como o
establece la Resoluc 5n N° 24/07 del CFE, “propuestas de acciones de concrecion local,
considerando las pot wncialidades, necesidades y posibifidades del contexto especifico, /as
capacidades institucic.ales instaladas, fos proyectos educativos articulados con las escuelas
de /a localidad y las rropuestas de actividades complementarias para el desarrollo cultural y
profesional de los estt. diantes.
Asumiendo y compleriientando Io_ expresado anteriormente, en estas unidades curriculares, a
modo de ejemplo, se rropone el fratamiento de ejes tematicos como los que a continuacion se
citan: |

- Geografia de la >oblacién

- Geografia de la :3alud

- Geografia del género

- Geografia del segundo vy fercer espacio (circulacién y transporte convencionales y

digitales) '
- Micrigeografias

- Politicay géstiér
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e CAMPO DE L.A FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

", .Trabajo que, si bien esta definido en su significacién social y particular por
la practica pedagdgica, va mucho mas alla de ella af involucrar una compleja
red de actividades y relaciones que la traspasa, las que no pueden dejar de

considerarse si se infenta conocer la realidad objetiva vivida por el docente.”

Achilli Elena

La préctica docente s una actividad compleja que se desarrolla en escenarios singulares,
cargada de conflictos jue requieren pronunciamientos politicos y éticos. Para encarar la tarea
el docente despliega dispositivos explicitos e implicitos para afrontar situaciones Unicas,
ambiguas, inciertas, ¢ue configuran la vida en las aulas, en las organizaciones educativas y
sociales, en la comunidad.

La formacién en la practica profesional esta en relacion dialdégica con los campos disciplinares,
los sujetos y su complejidad, el debate epistemolégico, politico e ideologico, las historias y
biografias escolares, | 18 matrices de formacion y los contextos educativos reales. Se configura
como el gje integradc de la propuesta de formacidn inicial, incorporandose desde primer afio
pero no desde una su juesta intencionalidad de aplicacion o ejercicio sino resignificada desde
marcos tedrico-epistetoldgicos complejos. '

;Qué papel cumple 'a teoria en las practicas? Parece importante retomar el planteo de
Zemelman de la teoia como instrumento que permite pensar la practica, en donde los
conceptos son herran ientas a partir de las cuales es posible nombrar lo real, significarlo. Se
plantea una mirada d : la teoria en la cual ésta es indisociable de la practica en tanto, entre
ambas, media una re¢lacion dialéctica. Si bien esto puede resultar un lugar comun de los
discursos docentes, e ; imperioso insistir en que la teoria no tiene sentido independientemente
de la practica que la ztecede ética y ontolégicamente y que no hay verdadero conocimiento si
éste no logra atravesar las subjetividades y generar cambios en las realidades concretas.

Esto supone entoncer que los estudiantes puedan participar, acompanfar e involucrarse en la
reflexion, la producci¢n de interrogantes y el anélisis desde perspectivas diferentes junto a los

docentes y graduades en contacto directo con el proceso, lugar de trabajo, sus condiciones de

% realizacion, de formac 5n y desarrollo.
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Atendiendo a lo antetior es relevante explicitar que ...Jos problemas préacticos solo tienen
resolucion en la pracica y (...) los planteamientos tedricos nos ayudan a comprender /as
situaciones précticas, pero en ningln caso indican como resolverias; fa relacion y conjuncion
entre una y ofra es mf.;'cho més indirecta y difusa de lo que algunos desearian, relacion que no
se reduce...a la tecnil zacién de la accion o a la tecnologizacion de fa explicacion tedrica. Pero
a su vez, no es lo mizmo abordar los retos de la préctica atedricamente, con la inercia de la
experiencia no reflexi. a, que abordarlos con conocimiento tedrico efaborado, elaboracion que

precisa a su vez ef corocimiento de la préctica.

Dinamica del campo Ile la practica

Este campo posibilitz abrir espacios de aprendizaje y debates conjuntos, entre docentes,
estudiantes y graduac os que estan en el sistema, acerca de la ensefianza como objeto de
conocimiento. Espacii.s que permiten recorridos pedagoégicos flexibles en la formacion de ios

estudiantes, en contac’o directo con el trabajo de los docentes en las escuelas.

Las practicas docente': de los profesores de los institutos, de los estudiantes y de los docentes
en las escuelas tiene1 que constituirse en espacios de analisis, reflexién y produccion de

conocimiento sobre la 2nsefianza, la institucion educativa y sus contextos.

Es importante revisar 'as huelfas de la formacién que obturan la vision de la complejidad de las

practicas docentes. I"ara ello, se piantea la necesidad de buscar “...un enfoque tedrico
metodolégico que rect nozca los multiples cruces que se expresan en dichas practicas. Se trata
de un enfoque socioantropolégico, en particular de {a etnografia en investigacion educativa,
que coloca el centro :le atencién en la escuela y en el aula, y que procura diferenciarse de
posturas homogeneizémtes y universalizantes que no permiten reconstruir la realidad de la
escuela como contexto de las practicas docentes y de la ensefianza. Se sefiala, por tanto, la

necesidad de metodologias gue permitan dar cuenta de los procesos sociales gque se

S2ANGULO RASCO, vy otros ( (1999) Desarrollo profesional del docente: Politica, ‘investigacidn y prdctica,
Akal, Madrid,
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materializan en la escJela y en el aula: procesos de apropiacion, reproduccién, negociacion,

resistencia, simulacior intercambio... »33

Incorporar la investigacién' educativa en todo el campo de la formacion de la practica, es
indispensable para atander a lo que Paulo Freire lamo curiosidad epistemologica, que es una
curiosidad metédican ente rigurosa. La investigacidon es una practica que potencia esta
curiosidad, a través ce ella el docente, el estudiante, indagan sobre sus propios procesos
educativos de una for-1a sistematica, durante el recorrido en el que ensefian y se vinculan con

v

otros.

Otro aspecto a consid 2rar es el de las vinculaciones del Sistema Formador. Ante la necesidad
de fortalecer dichos ‘inculos se aprueba la Resolucion 3266/11 CGE (Reglamento de la
Practicas en el marco de las vinculaciones del Sistema Formador con las escuelas e
instituciones asociada:). La misma se encuadra en la Ley de Educacion Nacional N° 26.2086, la
Ley de Educacién Provincial N° 9890, la Resolucién N°® 30/07 CFE, la Resolucion N° 24/07 CFE
y Resolucion N° 72/08 CFE.

Dichas normas impul’an y disponen politicas de fortalecimiento de las relaciones entre los
Institutos de Formacic n Docente y los distintos Niveles y Modalidades del Sistema Educativo
para los que forman docentes, con la participacién de los distinfos actores sociales que

constituyen las comunidades educativas y las organizaciones del contexto.

El Reglamento,'en tal ’5entido, tiene como propésito establecer un conjunto de medidas para la
requlacidén del campo .Je la formacién en ia practica profesional en los Institutos de Formacion
Docente de la Provinsia y, ademas, fortalecer las relaciones necesarias con las escuelas,
instituciones y organiz aciones durante el proceso de formacién inicial de los docentes en pos
de crear espacios de trabajo en conjunto, combinando la investigacion en y de las practicas

pedagoégicas, el acomp.afiamiento pedagdgico a las escuelas y la formacién continua.

En el escenario actiial es preciso fomentar el desarrollo de acciones, producciones y
experiencias pedagdg sas que viabilicen la construccién de redes articuladas de formacién que

recuperen lo que las escuelas u otras instituciones, y sus equipos, aportan a la formacién de

x

PEDELSTEIN G, Prdcti: as y residencias: memorias, experiencias, horizontes... www.ricoei.org/rie3 3a04.html
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docentes, a la organiz 1cién y al funcionamiento de las instituciones formadoras, y lo que éstas

pueden aportar a aqué llas y a sus comunidades.

Las redes y vinculaciones posibilitan la articulacién con otras instituciones sociales y educativas
con las cuales sera rosible construir un Proyecto de Vinculacion complejo, multisectorial y
plural, que se concretz en diferentes ambitos complementarios entre si e involucre mayores

niveles de compromisg compartido.

Para viabilizar la cor struccion de este proyecto, el Reglamento establece dos ambitos de

concrecion:
- Ambito de Ges'ién Politica

Este ambito se configura en dos niveles complementarios: Provincial, con la participacion de la
Direccién de Educac 6n Superior, la Direccion de Educacién de Gestion Privada y las
Direcciones de Nivel Jel Consejo General Educacién, a traves de la celebracion de Acias
Acuerdos que posibiliaran explicitar los propésitos de las acciones conjuntas y establecer
compromisos de acciim; y un segundo nivel Departamental que se concreta tambien en la
celebracion de Actas \cuerdos en fas que se definiran los criterios de seleccién y distribucion
de las escuelas e insituciones asociadas a los Institutos de Formacién Docente y, de este
modo, validar y acompafiar los procesos de vinculacion. En este Nivel, las Direcciones
Departamentales de Elécuelas posibilitaran Ia participacion de los equipos de supervision de los

distintos Niveles'y Mot alidades dependientes.

- Ambito Intra e | terinstitucional

Este ambito se integr# por los Institutos de Formacion Docente de Gestion Estatal y Gestion
Privada, dependiente; del Consejo General de Educacién, y las Escuelas, Instituciones,
organizaciones y asodiaciones dei contexte inmediato y sus equipos, y'se materializa en el
Proyecto de Vinculacidn, mediante el cual se asumirdn experiencias de colaboracion y de
asociacion entre instituciones y sujetos de los campos académico, educativo, cultural y social,
durante el proceso d= formacién inicial de los docentes. Para tal fin también se celebraran

JActas Acuerdos.

146



RESOLUCION N° O 7 6 6 C.G.E.

Expte. Grabado N° (1507261).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

CGE
DDE
DES
E A
Proyecto de Vinculacid 5 5§
-] co
- Proyecto uc
S' de Primer de Tercer E |
‘. Afio Afic L A
F A D
S A

Distribucién de la carga horaria en el Campo de la Practica Profesional™

Es de importancia qu ., a lo largo dei trayecto formativo, los / las estudiantes tengan distintas
oportunidades de interactuar con- realidades heterogéneas y de construir aprendizajes en
distintos ambitos y ¢on distintos sujetos. Para esto deberan conocer y/o transitar por las
diferentes modalidadis : la Educacion Técnico-Profesional; la Educacion Especial;, 1a
Educacion Permanen:2 de Jévenes y Adultos; ia Educacién Artistica; la Educacion Rural y de
Islas, la Educacion Inf srcultural Bilingle; la Educacién en Contextos de Privacién de Libertad y
la Educacion Domicilic-sia y Hospitalaria.

Se debera considerar a siguiente distribucion de fa carga horaria total.

& 3*Resoluciéon N 3266/11 C FE Reglamento de préicticas en el marco de las vinculaciones del Sistema Formador y las
Escuelas e Instituciones Asnciadas
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i

Distribuci()ﬁ de la carga horaria Contextos de ubicacion las escuelas
del campo de la Practica e instituciones asociadas
1% - 15% Contextos Rurales
15 % - 20% Contextos no Formales
20% - 25% Contextos periurbanos
0% - 40% Contextos urbanos

En consonancia con |2 que establece la Resolucion N® 24/07 CFE, el nimero de escuelas con
las que se vincule e redes sistematicas y articuladas dependerad de la matricula de cada

Instituto Superior, de acuerdo a los siguientes rangos:

Matricuia promadio de estudiantes por Nimero de Escuelas e instituciones f
Instituto asociadas® |
~10-20 163 i

. 21-40 304

41-60 _7 465

' 61-80 566

©81-100 667

Intervenciones de los estudiantes en la Practica y Residencia

Las intervenciones scn instancias para que los / las estudiantes, desde el inicio de la carrera,
puedan insertarse en ‘a red de relaciones complejas del ambito educativo e institucional; que
les permitan relaciona " y reconstruir los conocimientos que se van construyendo en el cursado
de los diferentes espasios o unidades curriculares, dandoles sentido como saberes situados, y
puedan ir asumiendo criterios de practica docente.

Las siguientes acciones pueden realizarse de manera individual o en pareja pedagogica, segun
sean los acuerdos establecidos por el equipo de practica; en cada una de las intervenciones se

estipula un porcentaje'de horas que deberan considerarse sobre el total de la carga horaria del

dampo de la practica:

*3 Bl nimero de escuelas prdrd incrementarse segin necesidades institucionales
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a) Observacion y regic.ro (7% - 10 % de las horas)

Realizar observacione ; y registros de la institucion y del aula en particular, consiste en la
elaboracién del “estado de situacion” del grupo o destinatarios; el / la estudiante puede leer e
interpretar fa clase cot 10 “un texto”, lo que facilitara la seleccion de materiales, el disefio

contextuado del proye':to didactico, la ensefanza, el analisis de los aprendizaje y la evaluacion.

b} Ayudantia docente (10%- 20%)

El/la estudiante desde este rol podra mediar en la transmisién y recuperacion de conceptos,
desarrollo de egjercicio.., talleres bajo la guia y supervisién directa de el/la docente responsable.
La intervencién no se limita a un momento especifico de la clase sino que puede extenderse
durante todo el transc .rso de la misma.

El trabajo en conjunto zntre docente y ayudante orienta la comunicacion hacia la horizontalidad
y promueve la integrz:‘cién y consolidacion del grupo de trabajo dentro del aula, abriendo la

posibilidad a la constri.ccion de experiencia pedagoégica.

¢) Practicas intensivas (30% - 40%)

Las instancias anteric;es brindaran herramientas a los estudiantes para que puedan hacerse
cargo de la clase, y a nartir de reconocer su historia, particularidades, necesidades y procesos
disefaran un proyectc didactico que desarrollarédn en un tiempo determinado acorde a la carga

horaria de la unidad cuirricular.

d) Profundizacién de caberes u orientacién a los alumnos y alumnas en instancias extra-clase
(7% - 10%)
Este tipo de actividad debe ser planificada y considerada como parte del proceso de ia

formacion en la practi.a.

e) Intervencion en otr>s roles como bibliotecario; preceptor/a; docente tutor/a, docente en la
Modalidad Domiciliarie Hospitalaria (7% - 10 %)

En cuanto a las horas ‘ndicadas en cada una de las Practicas Docentes, algunas corresponcen
a las que desarrollaran los estudiantes en el instituto formador y otras corresponden a ias
% realizadas en las esc'ielas asociadas. En este sentido se prevén horas presenciales para el
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trabajo en seminario- taller en el instituto formador y para el ingreso a las organizaciones
sociales e instituciones educativas.

Se tenderd a constiti:r redes y proyectos conjuntos que supongan a la vez actividades de
formacion inicial de los estudiantes del profesorado, experiencias alternativas, actividades de
desarrollo profesiona: de asesoramiento en servicio, de extensién a la comunidad y de
investigacién. |

A los efectos de que los estudiantes conozcan los distintos contextos en los que pueden
desarrollar su trabajc, se estableceran convenios con diversas instituciones del nivel o
modalidad (urbanas, periurbanas, rurales u otras que ofrezcan servicios educativos del mismo
nivel para el que se esta formando, incluyendo situaciones de integracion escolar) y con
organizaciones socio- :omunitarias (bibliotecas, museos, ONG, clubes, vecinales, medios de
comunicacién, hospite es, etc.). Lo que supone que cada estudiante debe pasar por distintas
experiencias, aunque 10 necesariamente por todas.

Se entiende por prac.icas escolares las que se desarrollan en instituciones educativas del
sistema formal, para sonocer e integrarse a la institucion, las aulas y para comprender el
contexto. Las practicas en escuelas son centrales en la formacién de docentes, por cuanto el
titulo los habilita par: desempefiarse en el nivel y/o modalidad para el que se forma. Se
recomienda considers: ademas la modalidad Educacion Domiciliaria y Hospitalaria. Resolucion
N°® 4610/11 CGE

La educacién es una jractica social que trasciende el espacio escolar, supone un proceso de
construccion comunité ia y contextuada. Por esta razén, se incluyen practicas de intervencion
socio-comunitarias, :idemas de las escolares y aulicas, que los estudiantes podran concretar
segln las oportunidadzs y necesidades que plantee el medio, a través de la participacion en
proyectos, experiencii's innovadoras y actividades que se demanden o propongan. Se hace
necesario incorpdrar ‘;Jrécticas contextuadas y actitudes - criticas en relacién a las nuevas
tecnologias. '

Se prevé la organizezion y desarrollo de encuentros en talleres, seminarios y ateneos
interinstitucionales, 71 cargo de los estudiantes y profesores de los Institutos, docentes de las
escuelas y otros pro?esionales invitados para que puedan ser consultados acerca de las
;précticas en diferentes contextos, sus problematicas puntuales y tematicas de interés.

Las unidades curricu ires de este campo estaran a cargo de equibos de catedra que se
”>Q constituiran conforme 1'las caracteristicas especificas de dichas unidades.
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En este sentido, los fo matos curriculares de Seminario y Taller abren espacios a los procesos
de construccion colec’ va de conocimiento: del trabajo docente, y la produccidn conjunta desde
la practica en contextc sobre temas de relevancia e interés social y educativo.

Las unidades curriculares de la Practica Docente, prevén la articulacidon entre las
experiencias —interve iciones en las instituciones, los desarrollos tedricos, las narrativas/
reflexiones y ateneos : yterinstitucionales.

Las experiencias en :astituciones escolares son coordinadas y orientadas por los profesores
de Practica que intecren el equipo, directivos y docentes co-formadores de las escuelas
asociadas.

Las experiencias en instituciones socio-comunitarias son coordinadas y orientadas por los
profesores del equipo de Practica y responsables que designen dichas instituciones. Se podra
solicitar el apoyo de oos docentes de la institucion formadora.

Los docentes co-forradores colaboran en la formacion de los estudiantes, recibiéndolos e
integrandolos paulatinimente en el trabajo educativo, a partir de acuerdos consensuados entre
las instituciones involucradas. Se constituyen en el primer nexo entre la institucion formadora y
los ambitos educativas, y posibilitan que los estudiantes se relacionen con el proyecto
institucional, con el ¢t ntexto, con las practicas pedagdgicas, con los sujetos que se educan.
Tienen la funcion de “avorecer el aprendizaje de las practicas contextuadas, acompanar las
reflexiones, ayudar : construir criterios de seleccién, organizacién y secuenciacion de
contenidos y de propuestas didacticas. Se integran gradualmente al Proyecio de Préctica
Profesional vy parti:"ipan de las distintas propuestas formativas (talleres, ateneos

interinstitucionales, er re otras) (Resolucion N°3266/11 CGE).
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PRIMER ANO

Practica Docente |

Sujetcs y Contextos: Aproximacion a la Practica Educativa

Formato: Seminario-Taller

Régimen de cursado- anual ,

Carga horaria para e: estudiante: 4hs. catedra semanales (2hs 40‘ min reloj). Presenciales en
el instituto: 3 hs. catedra semanales (2hs reloj) y en las instituciones asociadas: 1 h. cétedra
semanal (40 min).

Carga Horaria anual: 128 hs catedra (85hs 20 min reloj), de las cuales se consideraran 32hs
(21hs 20min} para la i.sercién en las instituciones asociadas.

Carga horaria para Ios docentes: 3 horas céatedra perfil generalista - 3 horas catedra perfil

disciplinar.

Marco orientador

El formato seminario *aller de este espacio se plantea como un recorrido pedagagico flexible

que entiende los proc:sos complejos y multidimensionales de la practica docente y permite la

formacién reflexiva de los estudiantes durante el primer afio de la carrera a través de las

primeras herramientas. que les propbroiona la investigacién.

Es propésito de esta unidad curricuiar que los estudiantes reconozcan y transiten distintas

experiencias de practi :a educativa que se desarrollan en diferentes contextos socios culturales

y educativos formales -jl no formales. _

Se plantean dos ejes de contenidos consecutivos. En el eje: “La practica docente como

practica social en centextos contemporaneos”, se reconocen los multiples cruces que se

expresan en dichas  -acticas a fin de lograr un enfogue tedrico-metodolégico que posibilite

abordar su complejided y proplematicidad. Se recupera el enfoque éocio - antropolégico, sobre

todo de la etnografia e la investigacion educativa.

Es importante que :n esta unidad se realice un abordaje tedrico epistemoldgico de

problemdticas propias del campo de la investigacién educativa a fin de no caer en un uso
’)Q instrumental de las ¢ opias estrategias. Incorporar la investigaciéon en la formacion docente
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entendida como una p-actica social, caracterizada fundamentalmente por un modo particular de
confrontacion entre teorfa y empiria, que permite desnaturalizar, complejizar la mirada e
interrogar las practicas.

Desde este enfoque, [a reconstruccion de los procesos por los cuales los sujetos se apropian
de los conocimientos, las costumbres, usos, tiempos, espacios, relaciones y reglas de juego,
admiten 1a descripcién de diversas framas.

En el segundo eje: “Compartiendo miradas: experiencias en instituciones asociadas”, se
proponen instancias <n las que, las narrativas y reflexiones sobre las praxis docentes
documenten los recoridos y registren las practicas educativas como actividades complejas,
que se desarrollan en escenarios singulares, determinados por el contexto, con resultados en
gran parte imprevisibiss, y cargadas de conflictos de valor que requieren pronunciamientos
politicos y éticos. ]

Este Gltimo tramo del r2corrido de 1a Practica Docente |, tiene como propésito principal, generar
espacios de producci¢n individual y colectiva en los que se reflexione acerca de las diferentes
experiencias que fuer:n desarrollando durante el afio; para ser compartidas luego, junto a los

profesores de practica y de las instituciones asociadas.

Las instancias de insercion en las instituciones asociadas, que han de llevarse a cabo en
simultaneo con el desirrollo de los ejes posibilitaran a los estudiantes realizar observaciones,
registros y analisis de gscenas educativas en distintos ambitos formales y no formales.

:
Ejes de Contenidos
La practica docente t omo practica social en contextos contemporaneos
La investigacion como practica social y como proceso de produccion de conocimiento.
Los paradigmas de irvestigacién social y los contextos “histérico- politicos en que surgen.
Marcos conceptuales’ y herramientas metodolégicas para recoger 'y analizar informacién:
identificacion, caractetizacion y construccion de problemas de los diferentes contextos de
ensefianza y aprendiz.je. Analisis interpretativo y sociocritico de la realidad abordada.
La construccién de p-oblemas - objeto de estudio. Técnicas de recoleccidn y analisis de
informacién. El campc de la practica y su articulacién con los otros campos.
La practica docente c‘.'amo espacio de aprendizaje y de “ensefiar a ensefiar’. Las biografias

escolares. Problemadtic as y tensiones en diferentes contextos.
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La practica docente ¢n distintos ambitos formales y no formales. Circulacién de saberes y
experiencias educatives. '

Compartiendo mirad:is: experiencias en instituciones asociadas

Documentacién y narr itiva de experiencias pedagdgicas en instituciones educativas y espacios
sociocomunitarios.

Produccién y socializacion de saberes, recuperando, resignificando y sistematizando ios

aportes y trabajos desarrollados en el IFD y las instituciones asociadas. Escrituras académicas.
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SEGUNDO ANO

Practica Docente |l

Educacion Secundaria y Practica Docente

Formato: Seminario-T aller

Régimen de cursado., anual

Carga horaria para e estudiante: 4hs. catedra semanales (2hs 40 min reloj). Presenciales en
el instituto: 2 hs. cate ira semanales (1h, 20 min reloj) y en las instituciones asociadas: 2 h.
catedra semanal (1h 2 ) min reloj).

Carga horaria anual: 128 hs cétedra (85hs 20 min reloj}, de las cuales se consideraran 64hs
catedra (42hs 40min} para la insercidn en las instituciones asociadas.

Carga horaria para s docentes: 3 horas catedra perfil generalista - 3 horas catedra perfil

disciplinar.
Marco orientador

La unidad curricular P+actica Docente |l tiene como propésito que los estudiantes reconozcan y
transiten la dindamica d= las instituciones educativas urbanas, periurbanas, rurales y de distintas
modalidades del siste: 1a formal de educacion secundaria, desde una perspectiva interpretativa
y colaborativa.
Esta organizado en tre 5 ejes: los dos primeros consecutivos y el tercero transversal. El primero:
“La practica docente y la identidad pedagdgica en el nivel secundario” permite
comprender la escuel:. secundaria como espacio institucional complejo, en el que se vinculan
distintas generacionesv y se constituyen subjetividades. Es un espécio de estudio de problemas
desde una perspectiv i interdisciplinaria. El formato seminario propiciard que se desarrollen
instancias de reflex: n critica, andlisis, profundizacidon, comprensién de los contextos
institucionales a travé : de los aportes de la investigacion y de lectura y debate de materiales
‘bibliograficos. '
El segundo: “Analisis de la dinamica institucional”, propiciard un acercamiento a las
W&/ instituciones educativ:is en diferentes realidades socioculturales, contextos y modalidades,
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identificando las cultu'as escolares, historias, rutinas, légicas de organizacién, probleméticas,
conflictos, proyectos y practicas cotidianas.
Se realizaran entrevistas, observaciones participantes, relatos de vida y topografias que
permitan describir y a'ializar las practicas y las tramas vinculares. Se propone la organizacion
de los estudiantes en :quipos de trabajo moviles, asegurando el aprendizaje de distintos roles,
la intervencion colabor ativa de los mismos desde roles complementarios al trabajo docente, y la
reflexion en forma conjunta con los pares, los docentes de los institutos, los equipos docentes y
directivos de las escuelas asociadas.
En el eje “Documen-acién pedagégica” se considera que la escritura es una instancia
fundamental para sisizmatizar las experiencias, recuperar las memorias y producir escritos
académicos que fortalecen las refiexiones sobre las practicas.
En el marco de la artizulacién de los contenidos con los otros campos, los estudiantes haran
una proyeccién de sus reflexiones en relacion con la Didactica General, Psicologia
Educacional, Historia y Politica de la Educacion Argentina y las Didacticas especificas,
resignificando la histoia, identidad y caracteristicas organizacionales y pedagégicas del Nivel
Secundario. ,
Este recorrido permite comprender la escuela como espacio institucional complejo, en el que se
vinculan distintas generaciones y se construyen subjetividades.
La propuesta compromete la participacion de Jos equipos directivos de las escuelas asociadas
desde un rol protagér. co, junto a formadores y estudiantes para discutir y re pensar proyectos
institucionales, modo:: y estilos de conduccién, la historia, problematicas e identidad
pedagdgica del nivel. ‘
Las instancias de insercién en las instituciones asociadas, que han de llevarse a cabo en
simultaneo con el deszrrollo de los ejes posibilitaran a los estudiantes realizar:

- Analisis de do-‘:umentacién institucional: préyectos educativos, prbyectos curriculares,

proyectos aulic s, circulares, registros de clases, acuerdos de. conviv_encia, etc.
- Observacion y registro de escenas educativas: vinculos entre docente y alumno,
estrategias de 2nsefianza, modos de evaluacion, recursos, materiales bibliograficos en

el campo de la disciplina.
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- Ayudantias dczentes: en clases, acompafiamiento en actividades individuales y
grupales, tutori as, recuperacion de aprendizajes, planificacion y desarrollo de propuesta

educativa en |z ensefianza de la disciplina.

Ejes de Contenidos

» La practica docente y la identidad pedagdgica en el nivel secundario

El nivel secundario, historia, especificidad y organizacién en los distintos contextos vy
modalidades. )

La configuracién institucional del nivel secundario en la actualidad, ciclos, modalidades,
objetivos, programas.

Caracterizacién del trasajo docente en el nivel secundario: mitos, tradiciones y construcciones.
Los sujetos de las prée;t‘icas: estudiantes, formadores, docentes de las escuelas asociadas.

i

+ Analisis de la din;émica institucional e intervenciones colaborativas

Dinamica institucional ‘el cotidiano escolar como espacio de tensiones, acuerdos e intereses.
Dimensiones del proc so de investigacion: la construccién de problemas — objeto de estudio.
Trabajo de campo, téc ricas de recoleccion y analisis de la informacion.

Abordaje interpretativo de 1a institucién educativa desde una perspectiva socio antropolégica.
Gramatica Institucionz-. Historias institucionales. Escuela, vida cotidiana y las representaciones
en los sujetos. Costumbres, mitos, ritos, rutinas, cddigos, simbolos.

Articulacion entre el Nivel Primario, Nivel Secundario y el Nivel Superior

Proyectos institucional2s en contextos: la practica docente como experiencia formativa.

El lugar de la discipline en la escuela asociada. Sentidos y significados.

Disefio de propuestas >edagdgicas colaborativas.

Documentacién y narr-itiva de experiencias y estrategias eh espacios de educacién secundaria.

+ Documentaciéon padagogica

Documentacién y narrativa de experiencias pedagogicas en instituciones educativas y espacios

sociocomunitarios. Fzacuperacién y analisis de narrativas y proyectos educativos.
. Resignificacién y sistez?natizacién de los trabajos desarrollados en el iFD y en las instituciones

asociada. Escrituras a::adémicas.
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%

TERCER ANO

Practica Docente 1l

Cotidianeidad en las Aulas: Experiencias de Formacioén

Formato: Seminario-1 aller

Régimen de cursado anual

Carga horaria para {el estudiante: 6hs. catedra semanales (4hs reloj). Presenciales en el
instituto: 3 hs. catedra semahales (2hs reloj) y en las instituciones asociadas: 3 hs catedra
semanales (2hs reloj)

Carga horaria anual: ‘1 92 hs catedra (128hs relo)), de las cuales se consideraran 96hs catedra
(64 hs reloj) parala in:‘ercién en las instituciones asociadas. _

Carga horaria para los docentes: 4 horas catedra perfil generalista - 4 horas catedra perfil

disciplinar.

Marco Orientador

En la practica docente de tercer afio, se aborda la problematica educativa en el aula; es decir
de la ensefianza y |»s vinculos entre los sujetos del nivel secundario, afendiendo a los
diferentes contextos- urbanos y rurales, modalidades y ciclos del nivel.

La configuracién del equipo de practica docente a partir de tercer afio tiene como finalidad
acompafar el proces: de pensar, disefiar e implementar propuestas didacticas para ambos
ciclos y modalidades dzl nivel, desde una perspectiva interdisciplinaria.

En coherencia co-n el sentido de este campo en el disefio, se plantea ia articulacion con las
unidades curriculares ¢jue especifican y dan marco conceptual a la formacién docente.

Esta propuesta conste de dos ejes consecutivos y unc transversal. Para iniciar este recorrido,
se plantea el eje: “La sotidianeidad en la aulas”, en el que se abordaran las particularidades
del nivel y las tramas inculares que se generan al interior de las aulas. Se sugiere el replanteo
icrl’tico de propuestas -idacticas acordes a los nuevos escenarios socioculturales y familiares,

las caracteristicas de »»s sujetos y multiples condiciones que atraviesan las praxis docentes.
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Estas configuraciones, habilitan un abordaje desde diferentes dimensiones: las relaciones
intersubjetivas en el aula y los procesos de socializacion; las relaciones de ensefianza,
aprendizaje, contenics y sujetos: sentidos de la ensefianza, condiciones y modos del
aprendizaje; las relaciones entre los docentes: la construccidn de espacios de participacion,
reflexién y saberes colzctivos.

El segundo eje: "Exp: riencias de formacién”, propone abordar las problematicas aulicas en
su complejidad, com o asi también otros roles como el de preceptor, tutor, docentes
domiciliarios y hospitalarios, bibliotecario, entre otros. Esto es, habilitarlo como un lugar de
encuentro para proble: natizar las diferentes practicas con los aportes del eje anterior.

Para lograr un acomijafiamiento integral es necesario generar espacios para: reflexionar,
producir, compartir y debatir acerca de los problemas préacticos y dilemas conceptuales que
fueran surgiendo de Ias lectura, observaciones, andlisis de las practicas docentes y de los
contextos especificos.”

También para profurdizar las posibilidades de autorrefiexion a partir de una actitud de
intercambio y cooperécion, en una adecuada articulacion, se propone la recuperacion de ios
itinerarios de la Préactica; la seleccién de emergentes para el debate; la profundizacion
bibliografica y consulta de especialistas en las tematicas para la elaboracion de los marcos
conceptuales; la expoxicion y el intercambio de perspectivas.

En las Practicas int:nsivas en las escuelas asociadas, que han de llevarse a cabo en
simultaneo con el de:arrollo de los ejes de contenidos planteados, los estudiantes podran
realizar observacione:, acomparfiar a los estudiantes de las escuelas en actividades extra-
aulicas, andlisis de clases e intervenciones como bibliotecario-preceptor, produccion de
propuestas de ensefi:anza, elaboracion de narrativas, documentaciéon y compilacion de las

mismas.

Ejes de Contenidos

La cotidianeidad en | is aulas

El aula como una ccnstruccién histérica y social. Espacio privilegiado de la circulacion y

apropiacién de conociriento.La construccion de la autoridad, normas y valores.

iLa evaluacion como p.actica compleja en la ensefianza de la disciplina. Distintas concepciones

de evaluacion. Propuestas de evaluacion considerando las trayectorias estudiantiles.
& Propuestas didacticas y su realizacién en ias practicas cotidianas.
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Disefios curriculares provinciales del nivel secundario en sus diferentes modatidades.

Experiencias de formacidn

Relaciones sociales e ‘ntersubjetivas en el aula. La mirada del que observa. Focos y marcos de
referencia del observador. Multirreferencialidad y categorias didacticas en el analisis de la
clase. Lectura y escriti ra de la experiencia.

Andlisis de registros d : clases: construccion de categorias. Escrituras pedagogicas.

Andlisis, disefio e implementacién de propuestas de ensefianza, proyectos, unidades
didacticas, clases pari diferentes ciclos y modalidades det Nivel Secundario. Produccion de
medios y materiales dirdacticos.

Textos de reconstruccisn critica acerca de las experiencias.

Documentacion pedag dgica de experiencias en el campo de la ensefianza de la disciplina en

las escuelas asociada:

Documentacién pedégégica

Documentacién y narr:tiva de experiencias pedagogicas en instituciones educativas.
Recupe-racién y analis 5 de narrati{/as y proyectos educativos.

Resignificacion y siste natizacion de los trabajos desarrollados en el IFD y en las instituciones
asociada.

Escrituras académicas Ateneos interinstitucionales.
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Ministerio de Educaci;m. Presidencia de la Nacién (2012): NAP Quimica para la Formacion
general en el ciclo Orientado de la Educacion Secundaria.
Resolucién N° 3582/11 CGE. Sistema de evaluacion, acreditacion, calificacion y promocion
para los estudiantes g:1e cursan la Educacion Secundaria y sus Modalidades

M\Q Resolucion N° 4610/1° CGE Educacion Domiciliaria y Hospitalaria. Entre Rios
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CUARTO ANO

Practica Docente IV - Residencia

Escenas Educativas y Trayectorias de Formacion

L]

Formato: Seminario-1 aller

Régimen de cursado: anual

Carga horaria para e estudiante: 10hs. catedra semanales (6hs 40 min reloj). Presenciaies
en el instituto: 3 hs. céiedra semanales (2hs reloj) y en las instituciones asociadas: 7hs catedra
semanal (4 hs 40 min},

Carga horaria anual:* 320 hs catedra (213hs 20 min reloj), de las cuales se consideraran 224
hs catedra (149 hs 20: 1in) para la insercién en las instituciones asociadas.

Carga horaria para |l»s docentes: 5 horas catedra perfil generalista-- 7 horas catedra perfil

disciplinar.

Marco orientador
Esta unidad curriculas tiene que ser pensada como un trayecto pedagégico integrador que
recupere los procescs formativos desde primer afio de la carrera y se comparte entre la
institucion formadora, 'as escuelas asociadas y otras organizaciones sociales.
Este momento de trat 3jo en el campo de la practica requiere la focalizacién en una institucion
educativa del nivel. Esto demanda posicionarse en situacion de trabajo docente, recuperar y
poner en juego todos-ins saberes construidos en el trayecto y generar redes colaborativas.
La Residencia es un proceso gue se organizara en varias etapas relacionadas:
- Acercamierto al contexto de la institucion seleccionada y analisis situacional.
- Insercién en la institucién educativa, reconocimiento de la dinamica institucional y
analisis del proyecto instituciona! y curricular.
- Observacié1 participante de los contextos institucionales y aulicos, disefio de una
propuesta ¢ e intervencién socio-pedagogica. _
- Realizaciér de una practica intensiva en un ciclo del nivel e intervenciones

sociceducstivas en equipo.

JXQ - Proceso de reflexion, andlisis y narrativa de la experiencia.
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- Elaboraciér y socializacién de un frabajo final con propuestas de intervencion a
futuro.

El proceso de residen: ia implica un trabajo paralelo y colaborativo entre las escuelas asociadas
y el instituto formador, habilitando la participacion de todos los sujetos comprometidos:
estudiantes, directivos y docentes de ambas instituciones y de otras organizaciones sociales.
El compartir las exper.encias que van surgiendo en cada institucion y auia, en las que tienen
lugar las practicas y |;’;.l problematizacion de las mismas, permite -a través de la discusion, el
intercambio y las herramientas que brinda la investigacion- descubrir recurrencias en ias
preocupaciones persciales y ajenas, elevar la mirada para un analisis mas objetivo de las
mismas, resignificarlas a partir del aporte de diferentes perspectivas.
Esta propuesta consts de tres ejes. En el eje “Un desafio compartido: ensefiar y aprender.
Espacios para const:uir y compartir propuestas pedagégicas”, se abordan las propuestas
de enseflanzas: su prc‘.duccic’)n y andlisis.
El eje “El trabajo dc.cente’, se propone como un momento para pensar y pensarse como
docentes, sus condiciones laborales y marcos normativos. El mismo problematizara los
procesos de subjetivacién docente desde una perspectiva social, histérico y politica,
desandando sus cond;ziones en la escuela secundaria hoy..
Por dltimo y como ciere de la Practica Docente IV, el eje: “Reconstruyendo recorridos de
formacién. Apuntes para pensar la praxis de los noveles profesores”, tiene como
propésito analizar y producir conocimiento en relacion a las practicas realizadas, vinculandolas
con aportes de dife.entes perspectivas teédricas. Generar instancias para compartir las
experiencias que se '_fueron dando, socializandolas entre los estudiantes, docentes de la
practica y de las instituciones asociadas.
Las instancias de insercién en las escuelas asociadas, que han de llevarse a cabo en
simultanec con el d?i-sarrcilo de los ejes de contenidos planteados , posibilitaran a los
estudiantes realizar: /\nalisis de registros de clases, construccidn de categorias. Escrifuras
pedagogicas. Produccion de medios y materiales didacticos

Disefio y desarrollo de proyectos didacticos disciplinares.
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Ejes de Contenidos

Un desafio compariido: ensefiar y aprender... espacios para construir y compartir
propuestas pedagoégicas

Disefio de propuestas Aje ensefianza: proyectos, unidades didacticas, clases.

Implementacién de cisefios alternativos para diferentes ambitos, ciclos, y modalidades.

Produccion de medios y materiales didacticos.

El trabajo docente _

Marco normativo. Requisitos para el ingreso y para el desempefo profesional docente.
Evaluacién - docente. Régimen de Licencias. Norma concursal en educacién secundaria.
Constitucion de la idertidad docente, socializacion e internalizacion de determinados modos de

ser, actuar, pensar, seqtir 1a docencia. Subjetividad, experiencia y formacion.

Reconstruyendo rec.rridos de formacion. Apuntes para pensar la praxis de los noveles
profesores

Documentacion y narr ttiva de experiencias pedagogicas en instituciones educativas.
Recuperacién de narri-tivas y proyectos educativos.

Produccién de sabereﬁs, recuperando, resignificando y sistematizando los aportes y trabajos
desarrollados en el IFL y ias instituciones asociadas. Escrituras académicas.

Socializacién e intercambios con docentes asociados, estudiantes y docentes de la Practica del

Instituto de Formaciér Docente. Ateneos interinstitucionales. Coloquio final integrador.

Bibliografia

DIKER, G, (2004) Lcs sentidos de fas nociones de préacticas y experiencias, en: Revista
Ensayos y Expefienc?as, Una ética en el trabajo con nifios y jovenes, N° 52, NOVEDUC,
Buenos Aires.

DOJMAN, G y otro, (2U08) Residencias Docentes y Précticas Tutoriales. Brujas, Cordoba.
DUSSEL, 1. y otro M (1999) La invencion del aula, Santillana, Buenos Alres, Exordio.
EDELSTEIN, G. (200M) £/ andlisis diddctico de las practicas de fa ensefianza. Una referencia
disciplinar para la re lexién critica sobre el trabajo docente., en Revista del [nstituto de
investigaciones en Ci.ncias de la Educacion, Afio IX, nim. 17, Facultad de Filosofia y Letras,

Mifio y Davila, Buenos Aires.
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FERRY, G. (1990) Pecagogia de la formacion. Ed. Paidos Bs. As.

FRIGERIO, G, POGG!, M Y KORINFELD, D (Comp.) (1999) Construyendo un saber sobre &/
interior de la escuela, 1>EM, Novedades Educativas, Buenos Aires.

GUBER, R. (2005) La stnografia. Método, campo y reflexividad. Grupo editorial norma. Bogota
LARROSA, J, "La experiencia y sus lenguajes’, en: Serie Encuentros y Seminarios, La
formacidn docente entre el siglo XIX y el siglo XXI, sff,
http:/Aww.me.gov.ar/c urriform/publica/oei-20031128/ponencia_larrosa. pdf.

LISTON, D. P. Y ZEICHNER, K. M.: (1993) Formacién del profesorado y condiciones sociales
de la escolarizacion. Morata. Madrid.

MALDONADO, S. Rezrear la autoridad pedagdgica, en Autorizados a ensefiar. Didlogos y
relatos acerca de la actoridad de los docentes. Serie Formacién y Trabajo Docente
MANSIONE, i (2004) Las tensiones entre la formacion y la practica docente. La experiencia
emocional del docente Homo Sapiens, Rosario, Santa Fe.

POPKEWITZ, T. (199() Profesionalizacién y formacion del profesorado, en: Revista Cuadernos
de Pedagogia, N° 184

REMEDI, E. (1987) La’identidad de una actividad. Ser maestro, México, die-cinvestav-ipn
TERIGI, F. Saberes dhcentes. Formacion, elaboracién en la experiencia y en la investigacion,

VIl Foro Latinoameric ino de educacion, Fundacién Santillana, Bs As, 2012

Documentos

CGE- (2009): Disefio ‘. urricular de Educacidén Secundaria Orientada. Entre Rios.

CGE- (2011): Disefio (urricular de Educacién Secundaria de Jovenes y Adultos. Entre Rios.
CGE- (2011): Disefio Curricular de Educacion Secundaria Modalidad Técnico Profesional. Entre
Rios.

CGE- (2009): Documento N° 1. Sensibilizacién y compromiso. Re-significacion de la Escuela
Secundaria. Entre Rior.

CGE- (2009): Docum:nto N° 2. Epistemolégico —Curricular. Re-significacion de la Escuela
Secundaria. Entre Rio ..

CGE- (2009): Documento N° 3. De lo metodoldgico a lo estratégico curricular. Re-significacion
de la Escuela Secundaria. Entre Rios.

dGE- (2009): Docum-:nto N° 4. Evaluacién. Tomo 1, 2 y 3 .Re-significacién de la Escuela

r)@ Secundaria. Entre Ric ;.
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Instituto Nacional de Fhrmacion Docente (INFD). Recursos para el acompafiamiento de noveles

docentes — Ciencias Naturales. Argentina 7
Ministerio de Educacion, Presidencia de la Nacién (2011} Marcos de referencia. Educacién

Secundaria orientada. Bachiller en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.

Ministerio de Educacion. Presidencia de la Nacién (2012): NAP Quimica para la Formacion
general en ef ciclo Orie ntado de la Educacion Secundaria.

Resolucion N° 3582/11 CGE. Sistema de evaluacion, acreditacidn, calificaciéon y promocion
para los estudiantes g.1e cursan la Educacién Secundaria y sus Modalidades

Resolucién N° 4610/1° CGE Educacion Domiciliaria y Hospitalaria. Entre Rios
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CORRELATIVIDADES

PROFESCORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN GEOGRAFIA®

Jnidad Curricular

Correlativa con

Filosofia

Pedagogia (R)

Educacion Sexual

Corporeidad, Juego y Lenguajes Artisticos

(R)

Historia Sociai y Politica Argentina y
Latinoamericana

Pedagogia (R)

P#icologia Educacional

Pedagogia (R)

2ractica Docente ||

Practica Docente | (A)
Pedagogia (R)

20 ARIO Didactica General (R)
. L, . Didactica General (R)
Sujetos le la Educacion Secundaria Pedagogia (R)
_ Didactica General (A)
N L . Naturaleza y Sociedad | (A)
Didactica de las Ciencias Sociales Espacios Urbanos y Rurales del Mundo
' Contemporaneo (R)
Organize zidn del Espacio Geografico Paisajes Geograficos Mundiales
__Americano - Naturaleza y Sociedad | (A)
Sistema Urbano y Desarrollo Rural Espacios Urbanos y Rurales del Mundo
Argentino Contempaoraneo (R)
Tur smo y Desarrolio Local Geografia de Entre Rios (R}
Pedagogia(A)
Historia y Politica de la Educacién Historia Social y Politica Argentina y
Argentina Latinoamericana (R)
3er ARO Soc ologia de la Educacion Historia Social y Politica Argentina y

Latinoamericana (R)

Practica Docenle 1l

Practica Docente Il,(A)
Psicologia Educacional (R)
Sujetos de la Educacion Secundaria (R)
Didactica de las Ciencias Sociales (R)

anterior.

* Para cursar una unidad curricular, el estudiante puede tener regularizada y/o aprobada la UC correlativa

Para rendir una UC, el er udiante debe tener aprobada/s fa/s unidades curriculares correlativas.
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L

Jnidad Curricular

Correlativa con

Andli.is y Organizacién de las
Inctituciones Educativas

Sujetos de la Educacion Secundaria (R)
Practica | (A)
Practica Docente [l (R)

Organizz sién del Espacio Geografico

Argentino

Organizacidn del Espacio Americano (A)
Sistema Urbano y Desarrollo Rural
Argentino (R)

3° ANO

Ng'uraleza y Sociedad Il

Naturaleza y Sociedad | (A)

Episte-mologia de la Geografia

Filosofia (R)
Espacios Urbanos y.Rurales del Mundo
Contemporaneo (A)
Naturaleza y Sociedad | (A)

Didactica de la Geografia

Didactica de las Ciencias Sociales (A)
Sujetos de la Educacion Secundaria (R)

Derechos Humanos: Etica y
Ciudadania

Hist. Social y Politica Argentina y
Latinoamericana (A)
Filosofia (R)
Sujetos de la Educacién Secundaria (A)

Sractica Docente IV

Todas las UC de Tercer afo (A)

Geotecnologia

Técnicas de la Representacion
Cartografica(A)

4° ANO

CGeografia Econdmica

Epistemologia de la Geograffa (R)
Sistema Urbano y Desarrolio Rural
Argentino (A)
Organizacion de! Espacio Americano (A)

Gecgqrafia Politica y Cultural

Epistemologia de la geografia (R)
Organizacion del Espacio Argentino (R)

Cuituras y Problematicas
Ambientales

Organizacion del Espacio Geografico
Argentino (R) Naturaleza y Sociedad Il (R)

Seminario en Geografia

Didactica de las Ciencias Sociales (A)
Didactica de la Geograffa (R) Practica
Docente Il (A)

Referencias
:A: aprobada
R: regular
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Campo General

N imero de Total de horas Total de horas - |
Unidad Curricular | inzegrantes | céatedra frente a " . | Conformacién de
) catedra docentes -
d.l equipo alumnos equipo
. 3 .
Oralidad, lectura, Perfil Lengua
- . 3 3
escritura y Tic
3 Perfil TIC
2 Artes Plasticas
Corporeidad,
juegoy lenguajes 3 3 2 Educacién Musical
artisticos
2 Educacion Fisica

Campo de la Practica Profesional

_ Niamero de | Total de horas Tﬁf;;ge Conformacién
Unidad Curri zular integrantes | catedra frente . .
. catedra de equipo
del equipo a alumnos
i docente
3 Perfil
Practica Doc:nte | generalista
Sujetos y contexto, aproximacion a 2 4
la Practica Educativa o
3 Perfil disciplinar
3 Perfil
Practica Doce:nte |l generalista
Educacién Secunda. ia y Practica 2 4
Docente
3 Perfil disciplinar
4 Perfil
Practica Docente [l generalista
Cotidianeidad en las aulas: 2 6
Experiencias de Formacion
4 Perfil disciplinar
Practica Docente IV 5 . enpe?;fllilsta
Escenas Educativas s trayectorias 2 10 Barfi
i de formac 6n , 7 rertl
. ) : disciplinar
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