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Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

paraNA, WO DIC 2015

VISTO:

Ley de Educacion Nacional N°® 26.206 que en su Articulo 86° dispone que “Las
Provincias (....) establecerdn Contenidos Curriculares acordes a sus realidades sociales,
culturales y productivas, y promoverdn la definicion de Proyectos Institucionales que
permitan a las instituciones educativas postular sus propios desarrollos curriculares, en el
marco de los objetivos y pautas comunes definidas por esta Ley™; y

CONSIDERANDO:

Que por el Articulo 76° de la citada Ley de Educacién Nacional se crea el Instituto
Nacional de Formacion Docente (INFD) como Organismo responsable a Nivel Nacional de la
formacién docente en el pafs, entre cuyas funciones tiene la de “Promover politicas
nacionales y Lineamientos Bdsicos Curriculares para la Formacion Docente Inicial y
Continua’(inciso d);

Que la Resolucion N° 24/07 del Consejo Federal de Educacion (CFE) establece
los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente, dejando comprendido
en su Anexo I que el Estado Nacional tiene el compromiso de trabajar para la superacién de la
fragmentacién y desigualdad. educativa, con la construcciéon de una escuela que forme para
una ciudadania activa que apunte a una sociedad justa, para lo que trata de elevar los niveles
de calidad de la educacion;

Que la Ley de Educacién Provincial N° 9890, en el Articulo 108° establece que la
finalidad de la formacién docente inicial est4 orientada a .. formar y preparar profesionales
en conocimiento y valores para la vida democrdtica, la integracion regional y
latinoamericana, capaces de ensefiar, generar conocimientos y juicio critico necesarios para
la formacion integral de las personas, con compromiso con el contexto cultural, social, local
y provincial y el fortalecimiento del sistema democrdtico federal.-";

Que en ¢l Articulo 53° de la misma establece que los Diseflos Curriculares del
Nivel Superior estardn acordes con los Lineamientos aprobados en el Consejo Federal de
Educacién para el reconocimiento de la validez nacional de los titulos (Resolucion N°
1588/12 ME);

Que la Direccion de Educacion Superior constituyé un Equipo para la elaboracion
del Disefio Curricular de la carrera “Profesorado de Educacién Secundaria en Ciencia
Politica” ya que el que se implementd hasta el presente ciclo lectivo, dispuesta por Resolucion

¥N° 4126/11CGE debia adecuarse a la Normativa Nacional;
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Que en el proceso de elaboracion se llevaron a cabo encuentros provinciales,
regionales ¢ institucionales de consulta a los diferentes actores relacionados a los Institutos
Superiores de Formacién Docente de gestién publica, estatal y privada, reflejadas en el
documento elaborado como asi también de un representante de la Asociacién Gremial del
Magisterio de Entre Rios, garantizando las instancias de participacion, dialogo y construccion
democratica;

Que se han tenido en cuenta las “Orientaciones para la Organizacién pedagogica e
institucional de la Educacién Obligatoria”, que se establecen en el Anexo I de la Resolucién
N°93/09 CFE;

Que en ¢l marco del Plan Educativo Provincial 2011 — 2015, constituye una
prioridad para la actual gestion educativa avanzar en el fortalecimiento de los aspectos
curriculares de la formacién docente inicial;

Que al Consejo General de Educacion como drgano de planeamiento, ejecucion y
supervision de las politicas educativas, le corresponde aprobar los Disefios y Lineamientos
Curriculares para los distintos niveles y modalidades del sistema educativo y los Planes de
Estudio de las diferentes carreras dentro de su ambito de competencia. (L.E.P. Articulo 166°,
Inciso d) '

Que tomado conocimiento la Titular del Organismo y Vocalia interesan el dictado
de la presente norma legal;

Por ello;
EL CONSEJO -GENERAL DE EDUCACION
RESUELVE
ARTICULO 1°.- Aprobar el Disefio Curricular de la carrera “Profesorado de Educacién

Secundaria en Ciencia Politica” para la provincia de Entre Rios el que como Anexo forma
parte de la presente Resolucion.

ARTICULO 2°.- Establecer que el Diseiio Curricular aprobado en el Articulo precedente
comenzard a implementarse con autorizacién por normativa del Consejo General de
Educacién en los Institutos de Formacién Docente de Gestion Estatal y Privada, a partir del
afio Académico 2016.
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ARTICULO 3°.- Registrar, comunicar, publicar en ¢l Boletin oficial y remitir copia a:
Presidencia, Vocalia, Secretaria General, Jurado de Concursos, Direccion de Educacion
Superior, Direccion de Educacién de Gestion Privada (3 copias), Ministerio de Salud,
Coordinacién General Informatica de Concursos y Evaluacion de Titulos, Centro de
Documentaciéon e Informacién Educativa, Departamento de Legalizacion, Homologacion,
Competencia Docente ¢ [ncumbencias Profesionales de Titulos y Equivalencias de Estudios y
pasar las actuaciones correspondiente a las Direcciones intervinientes a sus efectos.-

/DN.-
ES COPIA
Lle. PATRICIO TORRES
Director de Despacho
Conseo General de Educacién W, SPIZER
. ! ey . J EL .
Z Prot o vocaL Ue. A VALLORI
Prof. HECTOR E. DE LA FUENTE CONSEJO GENERAL DE EDUSACIIN PRESIDEMTE
Vocal Conge|o General de Educacidn
Consejo Genera! ds Educaclén Broinela ds Enire Rios
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EQUIPO PROVINCIAL DE. DISENO CURRICULAR

Licenciada Laura Patricia Lia

Profesora Superior Ana Mar{a Ramirez

Profesora Janet Cian

Profesora Romina Gallo

Profesor Christian Damidn Schwarz v Magister Luis Lafferriere (Economia)

Profesora Marina Cafiete y Profesora Rosa Marfa Ramirez (Psicologia)

Doctor Dante Klocker y Licenciada Janet Ruiz Diaz (Filosofia)

Profesora Claudia Caballero y Profesor Ignacio Diaz (Ciencia Politica)

Licenciado Daniel Richar y Licenciada Estela Solana (Educacién Tecnolégica)
%rofesor Daniel Jacob (Representante gremial por AGMER)
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PRESENTACION

Con agrado presentamos estos nuevos disefios curriculares para la formacién docente. Ellos
surgen de una construccién colectiva iniciada en los afios 2007 y 2008, como consecuencia de
la sancién de las Leyes de BEducacién Nacional y Provincial, N° 26206 y N° 9890,
respectivamente.

Estos disefios tienen como marco las politicas educativas concertadas nacional, federal y
provincialmente, conducentes a reconstruir la centralidad politica y pedagdgica del Nivel
Superior en la Formacién de docentes para los distintos niveles y modalidades del sistema
educativo.

La construccién de los mismos ha significado una apuesta a una gestion democrética, tanto
desde la participacién de diversos actores y sus diferentes intereses, expectativas, deseos y
dificultades, como de las condiciones que se fueron generando y la posterior toma de
decisiones.

El colectivo, formado por docentes, estudiantes, egresados y autoridades, que ha trabajado en
ellos, legitima la propuesta sin cerrarla; presentandola como una hipétesis de trabajo flexible e
inacabado a recrearse en las précticas docentes institucionales.

Llevan consigo el desafio de proponer trayectos integrados y articulados que permitan a
nuestros estudiantes, experiencias formativas significativas y comprometidas con las
instituciones educativas del territorio en el cual desarrolla su actividad cada Instituto Superior
de Formacién Docente.

Lic. Claudia Vallori
Presidente del Consejo General de Educacién
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DEFINICIONES DE POLITICA EDUCATIVA PROVINCIAL Y NACIONAL

1.a Constitucién Provincial Reformada® en su articulo 11°, enuncia: Todos los habitantes de la
Provincia gozan del derecho de ensefiar y aprender conforme a las leyes que reglamenten su
efercicio.

La politica educativa provincial y nacional, expresada en las distintas normativas y
documentos tales como: Ley de Educacién Nacional N° 26206, Ley de Educacién Provincial
N° 9890, Resoluciones 23/07, 24/07, 30/07 y 74/08 del Consejo Federal de Educacién, el Plan
Educativo Provincial 2011-2015, entre otros, se orienta al fortalecimiento de la Formacion
Docente Inicial a través de la actualizacidn de los Disefios Curriculares.

Ia educacion y el conocimiento, en tanto bien publico y derecho personal y social de los
sujetos, se erige como prioridad nacional para la construccién de una sociedad més justa y
mas democréitica.

En este sentido, el Estado, restituido en su lugar indelegable como principal agente educador
ofrece a la Formacién Docente Inicial, un lugar clave para los procesos de transformacidn
curricular.

Las politicas educativas provinciales se redefinen en lineas de accién que apuestan a:

e Fortalecer la formacién integral de las personas y promover en cada estudiante la
posibilidad de definir su proyecto de vida, basado en valores tales como libertad, paz,
solidaridad, igualdad, respeto por el otro, justicia, responsabilidad y bien comin.

o Contribuir a la formacién de los sujetos, en sus dimensiones fisica, intelectual,
afectiva, histdrica, politica, cultural, social, ética, y espiritual, fomentando el respeto a
la pluralidad, al didlogo, generando democraticamente consensos y resolucién pacifica
de conflictos.

s Promover la formacion, produccidn, y distribucién de conocimientos, la creatividad y
el espiritu critico, la cultura del esfuerzo, el trabajo solidario, responsabilidad por los
resultados y defensa de los derechos humanos.

e Mcejorar las condiciones laborales docentes, respetando los lineamientos que en
materia salarial define el Ministerio de Educacion de la Nacién.

e Asegurar espacios y tiempos compartidos para el trabajo cooperativo, autonomia
institucional y democratizacion de las instituciones.

¢ Brindar a las personas con discapacidad una propuesta pedagdgica que les permita el
pleno ejercicio de sus derechos, el desarrollo de sus posibilidades y su integracion.

' Sancionada el 30 de Octubre de 2008 y promulgada el 1° de Noviembre del mismo afio.



RESOLUCION N 8 GE.
Expte. Grabado N° (1787562).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

MARCO GENERAL

En torno al concepto de curriculum existe multiplicidad de debates, producciones y
significados. Alicia de Alba (1998) sostiene que: Por curriculum se entiende a la sintesis de
elementos culturales (conocimientos, valores, costumbres, creencias, hdabitos) que conforman
una propuesta politico educativa pensada e impulsada por diversos grupos y sectores
sociales cuyos intereses son diversos y contradictorios. (...) Sintesis a la cual se arriba a
través de diversos mecanismos de negociacion e imposicién social. Propuesta conformada
por aspectos estructurales — formales y procesuales prdcticos, asi como por dimensiones
generales y particulares que interactiian en el devenir de los curriculos en las instituciones’.
Comprender el curriculum desde esta perspectiva, exigié habilitar tiempos y espacios para la
participacién y negociacion, a fin de elaborar colectivamente una propuesta de disefio
curricular para la formacién docente que permitiera visualizar el acercamiento entre los polos
de las miltiples tensiones que atraviesan el campo social y se hacen presentes en el curricular.
Este disefio curricular representa un ejercicio de fortalecimiento del sistema educativo y de la
formacidn docente, que se proyecta al interior del curriculum; construye una propuesta comun
que reconoce las diferencias, intentando otorgar flexibilidad sin caer en la desarticulacién.
Esto implica un posicionamiento politico, epistemolégico y pedagégico, expresado en los
acuerdos en relacién a propésitos, organizacién y seleccion de unidades curriculares,
contenidos, marco orientador, configuraciones didacticas para la formacién docente inicial de
los/las profesores/as de Educacion Secundaria en Ciencia Politica.

El proceso de disefio, desarrollo y evaluacién curricular no puede ser resuelto desde un Iugar
ajeno a los institutos de formacién docente, ya que ellos son uno de los dmbitos mas
importantes donde se materializa el curriculum. Esto signific6 la participacion con fuerte
caracter deliberativo, la toma de decisiones a partir del didlogo critico, habilitando la palabra
y la expresion de diferentes perspectivas de los sujetos involucrados.

La construccién de lo comun es posible a partir del andlisis permanente de lo que une, de
puntos posibles de encuentro, factibles de ser deseados y alcanzados por todos, de la
consideracién de las diferencias especificas y los diversos caminos que puedan recorrerse a
partir de ellas, en vistas a aquello que permite identificarnos como un colectivo.

Un curriculum en el cual lo comun ya no significa lo mismo, sino apertura a la diversidad de
experiencias humanas, que implica el debate y la promocion activa de un proyecto formativo
que prepare a los estudiantes para vivir en una sociedad cada vez mads plural.

La consideracion de la diferencia no significa que el texto curricular explicite detalladamente
contenidos, proyectos o exclusivamente situaciones particulares, sino que, de alguna manera,
comprenda a todos.

2 ALBA, A. (1998). Curriculum, crisis, mito y perspectiva. Buenos Aires: Mifio y Davila. Pag. 75.
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Entendemos este cambio curricular como propuesta que recupera los transitos realizados, las
historias institucionales y de formacién. Es fruto de consensos y disensos, resultado de la
disposicién para mirarse, escucharse, expresarse, comprenderse y respetarse.

La consolidacién de esta construccién curricular participativa, articulada, flexible y abierta
requicre también de definiciones y acciones politicas, a nivel nacional y provincial.

Las decisiones no son sencillas ni neutras, son politicas y éticas. Se han tomado desde el
compromiso con la vida, la libertad, el didlogo, la educacién para las sociedades democraticas
participativas y sustentables, desde un conocimiento construido socialmente para fundamentar
una racionalidad que permita generar nuevos vinculos y modos de organizarnos.

La Formacién Docente en la Provincia de Entre Rios. Origenes y Legados

¢Por qué incluir en un disefio curricular la historia de la formacién docente? Partimos del
supuesto que toda practica educativa es situada, se temporaliza, se vivencia. Estd ubicada en
un territorio imaginario y real, tiene memoria, sabe a decepciones y esperanzas. Aludimos en
este sentido a que todo vinculo pedagdgico estd inmerso en proyectos, contextos €
intencionalidades, que es construido por sujetos que en estos tiempos comunican la escuela
con el mundo.
Asomarnos a este paisaje conceptual, nos enfoca en los propésitos de “mirar” y “mirarnos” en
la génesis de una escritura curricular que admite un cruce de concepeiones y perspectivas
pedagégicas y disciplinares, pero que esta anclada en una €poca, en un momento histérico,
que como tal reconoce el didlogo, los intereses, las pasiones, los consensos; dinamicas que los
seres humanos en tiempos breves o largos con rupturas y continuidades, con decisiones y/o
alianzas, configuran intervenciones politicas.
Si revisamos las historias que dieron origen a los institutos, las mismas dan cuenta de
reuniones de grupos de docentes, recoleccién de firmas de estudiantes, solicitudes de las
comunidades de vecinos, notas y gestiones de funcionarios, que van configurando, casi en un
paisaje costumbrista, el mitico expediente.
En las narraciones institucionales, hay marcas de un registro identitario que se expresa como
matriz fundacional, los horarios de funcionamiento vespertinos y nocturnos que muchas veces
no se demuestran en la memoria ciudadana, una matricula mayoritaria de trabajadores y la
“casa propia”, que reiteradas veces se constituye en una errancia, en un vagabundeo por
distintas instituciones. Estas cualidades operan, de alguna manera como resguardo y también,
como una intimidad ajena, que muchas veces resta decisién y autoridad para debatir,
participar e intervenir en la vida escolar y social de los pueblos y ciudades.
Pensar la historia de los institutos de formacién docente para el nivel secundario en nuestra
provincia, implica pensar los sucesos del sistema educativo entrerriano, asi como las
transformaciones curticulares operadas en el nivel, que en forma tenue o con mds conviccion
en los ultimos afios, presiona sobre la institucionalidad formadora.
Las cuestiones educativas no admiten una mirada parcelada, las problematicas y las urgencias
que recorren las escuelas requieren de propuestas de trabajo que superen las fronteras de Jas
instituciones; hacer publicas las demandas de la ensefianza no implica estigmatizar a una
’xé&scuela y sus docentes como buenos o malos, sino fortalecer el circuito democréatico de un
10
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sistema formador que estd en dislogo con ei mundo, permeable a los desafios que una €poca
nueva esta necesitando.

Trazar la periodicidad de la historia de la formacién docente en nuestra provincia, permite
reconocer procesos en los cuales el interjucgo de las politicas nacionales y sus
reacomodamientos en el 4mbito de la provincia, traccionaron y definieron una “trama” de
sentidos.

Estos trazos, y sus matices, autorizan o impugnan coordenadas historicas que se visualizan en
diferentes planos: politico, econémico y social. Esta superficie multidimensional determina al
interior del campo de la formacién docente, una raiz cultural profesional que es compleja y
ambigua, independientemente de la coyuntura histérica.

En este sentido, conviene recordar que el afio 1870 se funda en la ciudad de Parand, la primera
Escuela Normal del pais, hito politico-pedagégico en la constitucién de la docencia y la
ciudadanfa nacional. Considerando este punto de partida, podemos aproximarnos a practicas y
habitos en la formacion docente vernacula.

Ia formacién docente de los profesorados de secundaria no queda exenta del movimiento
normalista, no s6lo porque muchos profesorados de la provincia funcionan en las Escuelas
Normales, sino porque su impronta estd atravesada por el discurso normalista. Esto sumado a
la férrea formacion disciplinar, disefiada por el positivismo, donde se escinden la formacion
en dos mundos irreconciliables: teorfa v practica. Esta divisoria se naturaliza en los planes
curriculares de los profesorados.

Hasta fines de la década del sesenta, tal formacién estaba dividida en dos recorridos, los
maestros, que se formaban en las escuelas normales y los profesores en las universidades. Si
bien a fines del siglo XIX se crea el Instituto Nacional del Profesorado y en 1903 se organiza
la formacidn de profesores de secundaria, recién por el afio 1948 en nuestra provincia se
funda el Instituto del Profesorado Secundario en Filosoffa y Pedagogia en la ciudad de Parana.
En los matices, trazos e imagenes de nuestro devenir histérico, en 1958 los debates referidos a
quienes apoyaban la laicidad de la educacion y quienes sostenfan la libertad de ensefianza,
culmina dice Adriana Puiggrés’ con el dictado de la legislacion educativa necesaria para
Jacilitar el subsidio estatal al sector privado y capacitarlo para expedir titulos habilitantes en
el nivel terciario. A este hecho se suma la creacién en 1960 de la Superintendencia de
Ensefianza Privada. Estos acontecimientos proyectan en la provincia, la creacién en la década
del sesenta de varios Institutos de gesti6én privada que albergan profesorados de nivel
secundario.

En el afio 1969, los cambios educativos establecen la terciarizacién en la formacion de los
maestros, estas transformaciones impulsan al inicio de la década del setenta, la creacion de los
institutos en el sur provincial: Gualeguaychi y Gualeguay, son referencias puntuales y
significativas en la microrregion de aquellas latitudes.

La altima dictadura militar, acaecida entre 1976 y 1983, no solo erosion¢ los lazos sociales y
politicos de la sociedad argentina, generd una “conciencia ciudadana” de sospecha hacia la
democracia y su regreso institucional. El sector docente no quedo al margen de las

PUIGGROS, A. (2000). ;Qué pasé en la educacion argentina? Desde [a Conquista hasta el Menemismo,
uenos Aires: Kapelusz.
11
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persecuciones y violaciones a los derechos humanos. El autoritarismo de muchas practicas
educativas en los institutos formadores es un rasgo emergente de aquel pasado.

Con el retorno de la democracia en 1983 se instalé un importante debate educativo alrededor
de la necesidad de la transformacion de las instituciones y las practicas escolares afectadas
durante tantos afios por el control y el aislamiento.

Se generaron procesos participativos tendientes a que docentes y estudiantes alcanzaran
autonomia propia y pensaran en forma critica.

La Transformacién Curricular se inici¢ en Entre Rios en 1986 en un grupo de escuelas de
educacién media como experiencia piloto; tuvo continuidad y se expandi¢ a partir de 1987 no
sélo a todas las escuelas de este nivel, sino también a escuelas primarias y a la formacién
docente del Nivel Superior.

Este proyecto provincial tuvo directa relacién con procesos impulsados en el pais a partir del
retorno a la democracia, y el eje de la formacién docente fue puesto en la necesidad de
transformar las instituciones y practicas escolares.

En esta etapa de innovaciones pedagdgicas se puso el acento e

1. La actualizacién cientifica de los contenidos de ensefianza, su regionalizacion y
vinculacién con la realidad socio-cultural.

2. Una organizaciéon de la ensefianza interdisciplinaria a través de Nucleos
Probleméticos, sin que las disciplinas perdieran su identidad, y sostenida por una
organizacion institucional del trabajo docente con horas extra-aulicas.

3. La democratizacién de las relaciones institucionales con la implementacién de los
Consejos Directivos y la organizacién de los Centros de Estudiantes.

Las reformas en la formacién docente se produjeron a partir de 1988, cuando se planted como
experiencia piloto en escuelas normales la modificacién del curriculum a través del Proyecto
Maestros de Ensefianza Bésica (MEB) del que egresaron apenas dos promociones.

En la década del noventa se instalé el Programa de Transformacion de la Formacion Docente
(PTED), interrumpido por la reforma educativa iniciada en 1993. Como sefiala Marfa Cristina
Davini®: (...) las dos propuestas curriculares introducen la idea de disefio que no sélo rompe
con la tradicién anterior sino que prevé diversos formatos, articulaciones, secuencias y
ritmos. Adoptan la organizacién en dreas, integradas por médulos y talleres y la residencia
docente. Ambos proyectos se colocan conceptualmente en la linea de la formacidn docente
dirigida a la integracion de la teoria y la prdctica (...).

Cabe recordar que al calor de las politicas neoliberales de esos afios el Congreso Nacional
sanciona en el afio 1993 la Ley Federal de Educacién (24195). En esta normativa se establece
que las provincias deben hacerse cargo del sostenimiento econémico de los institutos
nacionales, ya que la Ley de Transferencia de los Servicios Educativos asi lo deja instituido.
En este contexto los institutos de formacién docente deben estar articulados en un sistema
nacional denominado Red Nacional de Formacién Docente Continua (RDFC). Siguiendo a

* DAVINI, M. (1998). £l currfculo de formacioén del magisterio en la Argentina. Planes de estudio y programas de
ensefianza. Propuesta educativa. N°. 19, afio 9.Buenos Aires: Noveduc.
12
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Jorge Cardelli’: Los Institutos de cada provincia se articulan en forno a una Cabecera
Provincial y todos, a través de estas cabeceras quedan articulados a una Cabecera Nacional
que es el Ministerio de Educacién de la Nacion. Las cabeceras provinciales estdan en los
ministerios de educacion de las provincias. Pertenecer a la Red para un instituto es una
cuestion crucial porque a partir de alli puede seguir siendo legitimo el titulo que se estd
entregando.

En 2001 la Legislatura Provincial crea la Universidad Auténoma de Entre Rios, por lo tanto
jos Institutos de Formacién Docente de Parana y de Concepeidn del Urnguay pasan a formar
parte de ella. Situacién que genera amplios debates, ya que al interior del sistema educativo
provincial origina dos circuitos de formacién docente diferenciados, unc de rango
universitario y otro “histérico” de nivel terciario.

Los institutos que continuaron dependiendo del Consejo General de Educacién (CGE)
modificaron sus curriculos siendo aprobados por el Decreto N° 1631/ 01 del MGJE de la
Provincia de Entre Rios. Estos “disefios” introducen cambios y perspectivas al interior de las
diferentes disciplinas. Los campos del conocimiento se abordan en frayectos que intentan
introducir modificaciones a los espacios curriculares, abriendo un didlogo con las herencias y
legados clasicos.

La sanci6n de la Ley de Educacidn Nacional (26206) en el afio 2006 da un giro a las politicas
de formacién docente, ya que entre sus decisiones, el articulo 76 establece: Créase en el
Gmbito del Ministerio de Educacidn, Ciencia y Tecnologia el Instituto Nacional de Formacion
Docente como organismo responsable (...). Cuya funcién se menciona en el inciso “d” del
articulo 76: Promover politicas nacionales y lineamientos bdsicos curriculares para la
formacién docente inicial y continua. Bsta regulacién permite avizorar una perspectiva
restituyente por parte del Estado en cuanto a las politicas para el nivel superior, que no s6lo
hacen hincapié en el plano curricular, sino en el acompafiamiento a través de diferentes
programas, proyectos y becas.

Desde este nuevo escenario la formacién de profesores para el nivel secundario se vio
afectada por: la explosién de la matricula en el nivel y la creacién de numerosas escuelas con
diferentes trayectos y terminalidades. Estos acontecimientos marcaron el inicio educativo del
siglo XXI en nuestra provincia, al requerir de nuevos docentes para este escenario. Esta
situacién evidencia la creacién en este tiempo de numerosos profesorados en varias ciudades
de la provincia,

Otro aspecto relevante para la formacién docente en Entre Rios es la definicion de la
obligatoriedad de la educacién secundaria en la Ley de Educacién Nacional N° 26206 y la
Ley de Educacién Provincial N° 9890, como también su constitucién como unidad
pedagdgica y organizativa destinada a los /as adolescentes y jovenes que hayan cumplido con
el nivel de Educacion Primaria.

La importancia de la obligatoriedad reside, como lo establece el Disefio para la Educacion
Secundaria Orientada, no sélo en la certificacién del nivel, sino en lo que implican los

® CARDELLI, J. (2000). La formacién docente en los uitimos 20 afios. En Cuadernos de Educacion, Serie
Formacion Docente. Afio 2 N°3. Buenos Aires: CTERA.
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aprendizajes valiosos para la vida de estos sujetos en lo personal, social, profesional-laboral,
segiin las nuevas demandas de la provincia, del pais y de su contexto.

En estos tiempos contemporaneos nos encontramos con desafios importantes, en este sentido,
Flavia Terigi® dice: La docencia es una profesién que hace de los saberes y de la transmision
cultural su sentido sustantivo, pero guarda una relacion peculiar con tales saberes. Por un
lado, porque transmite un saber que no produce; por otro lado, porque para poder llevar a
buen término esa transmision, produce un saber que no suele ser reconocido como tal.

Si se reconoce que el campo educativo es de naturaleza politica, la elaboracién del presente
disefio curricular es una oportunidad para compartir saberes entre unos y otros, docentes,
alumnos, graduados vy autoridades. Puede significar un lugar para colectivizar una experiencia
formadora, que desde las pasiones, la militancia o la especulacion tedrica, nos permita en los
institutos transitar genuinamente los avatares de la ensefianza.

Los profesorados de Educacién Secundaria en Ciencia Politica en la provincia de Entre
Rios

Los profesorados en Ciencia Politica en la provincia de Entre Rios comenzaron a gestarse
como un producto emergente del proceso de consolidacién democratica que se inicid en
nuestro pafs a fines del siglo XX. En este marco, estas creaciones se inscriben en el contexto
de transformacién de la formacion docente impulsado por la sancién de la Ley Federal de
Educacion N° 24.195 (1993).

A partir de 1999 surgieron profesorados en Ciencia Politica en tres departamentos de la
jurisdiccién entrerriana, bajo la nominacién de “Profesorado de Tercer Ciclo de la EGB y de
la Educacién Polimodal en Ciencias Polfticas”.

El Instituto Superior de Formacién Docente continua “M.LElizalde”, de gestién estatal,
ubicado en la ciudad de Gualeguaychu fue el pionero en la implementacién del profesorado
durante el afic 1999.

Afios mas tarde, el Instituto Superior de Formacién Docente “ADVENIAT”, de gestién
privada, radicado en la ciudad de Gualeguay decidié incluir esta propuesta formativa,
comenzando su implementacion a partir del ciclo lectivo 2003.

De igual forma, el Instituto Superior en Ciencia Sociales de la ciudad de Concordia, de
gesti6n estatal, comenzé a dictar el profesorado de Ciencias Politicas a partir del afio 2003 —
2004.

En el afio 2009, mediante Resolucion N° 2303/09 C.G.E se modifica la nominacion del titulo
ajustando a las nuevas normativas federales, tales como la Resolucién N° 74/8 del CFE,
quedando definido “Profesorado de Educacién Secundaria en Ciencia Politica”.

Una mirada sobre la sitnacién actual de la formacién docente en la provincia de
Entre Rios

yd

8 TERIGI, F. (2007). Exploracion de una idea. En torno a los saberes sobre lo escolar. En FRIGERIC, Graciela,
DIKER, Gabriela y BAQUERO, Ricardo. (Comps). (2007). Las formas de lo escofar. Buenos Aires: Del Estante.
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Actualmente Ia formacién docente de la provincia de Entre Rios, dependiente del Consejo
General de EBducacién, cuenta con la aprobacién de los Disefios Curriculares de los
Profesorados de: Educacion Fisica (Resolucion N° 0295/10), Artes Visuales (Resolucién N°
0296/10), Musica (Resolucién N° 0297/10), Educacion Especial (Resolucion N° 0298/10),
Profesorado Superior de Ciencia de la Educacién (Resolucion N° 0259/11), de Inglés
(Resolucion N° 0760/14 CGE); de Educacién Secundaria en: Quimica (Resolucion N°
0762/14 C.G.E), Matematica (Resolucion N° 0764/14 C.G.E), Biologia (Resolucidn N°
0761/14 C.G.E), Fisica (Resolucién N° 0758/14 C.G.E), Lengua y Literatura (Resolucion N°
0759/14 C.G.E), Geografia (Resoluciéon N° 0766/14 C.G.E) e Historia (Resolucion N°
0765/14 C.G.E) y de los Profesorados de: Educacién Primaria (Resolucion N° 4170/14
C.G.E) y Educacién Inicial (Resolucion N°© 4165/14 C.G.E),

Estos Disefios Curriculares requieren para su implementacion condiciones institucionales, las
cuales se inscriben en las siguientes normativas:

- Reglamento Organico Marco (Resolucién N° 2842/09 C.G.E), el cual asegura y
consolida la cultura democratica de las instituciones de Educacién Superior, mediante
el fortalecimiento de la autonomia y la participacién en las distintas instancias de
gobierno del nivel.

- Reglamento Académico Marco (RAM) aprobado por Resolucién N° 1066/09 C.GEvy
su ampliatoria, Resoluciéon N° 0655/15 C.G.E, que aporta criterios para el
acompafiamiento a las trayectorias formativas en lo referente a ingreso, permanencia y
egreso de los estudiantes en el Nivel Superior. Trayectoria que se desarrolia en un
contexto particular donde organizar, generar y sostener pedagdgicamente los discursos
y practicas de formaci6én constituyen, junto a otros elementos, un principio de
identidad docente como préctica politica con profundo compromiso social.

- Creacién de los Consejos Evaluadores Resolucion N° 2832/09 C.G.E, derogada y
reemplazada por las Resoluciones N° 1750/11 CGE, N° 3625/12 CGE y N° 2905/13
CGE. Estos consejos tienen a su cargo la evaluacién de titulos y antecedentes en los
concursos para cubrir suplencias en horas céatedras y cargos iniciales de Nivel
Superior.

- Reglamento de Préacticas (Resolucién N° 3266/11 C.G.E) que dispone politicas de
fortalecimiento de la formacién de los estudiantes en las practicas profesionales
docentes a través de redes de vinculaciones entre los Institutos de Formacion Docente
y los distintos Niveles y Modalidades del Sistema Educativo para los que forman
docentes, con la participacién de los distintos actores sociales que constituyen las
comunidades educativas y las organizaciones del contexto.

Por otra parte, a partir de definiciones federales, el Instituto Nacional de Formacion Docente
crea el Arca de Politicas Estudiantiles, en la que se gestionan acciones de formacién y
participacién de los estudiantes a través de précticas democraticas, en los 6rganos de gobierno
y defensa de sus derechos, como lo expresan la Ley Nacional N°26877/13 y la Ley Provincial
N° 10215/13. Estas normativas garantizan las condiciones institucionales para el
funcionamiento de los Centros de Estudiantes en las instituciones educativas publicas de nivel
secundario, los institutos de educacién superior e instituciones de modalidad de adultos.
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De este modo, actualmente, todos los Institutos de formacion dependientes de la Direccién de
Educacién Superior cuentan con sus Centros de Estudiantes, legitimamente constituidos.

A partir de las transformaciones tecnoldgicas y culturales registradas en las tltimas décadas,
la apropiacion social del conocimiento se ha visto facilitada por el uso de las TIC. En este
marco el Estado nacional y provincial incorpora el Programa Conectar Igualdad aprobado
por Resolucién N° 0459/10 del Poder Ejecutivo, cuyo objetivo es construir una politica
universal de inclusion digital con aleance federal. Dicho programa consiste en la entrega de
computadoras portitiles a todos los establecimientos piblicos de Educacion Secundaria,
Especial, Técnico Profesional y de Formacién Docente y la adecuacion de las infraestructuras
necesarias. Ademds, es importante destacar las siguientes acciones desenvueltas: uso de
software libre, aulas virtuales, portales educativos, ciclos de formacion, Especializacion
Docente de Nivel Superior en Educacién y TIC, red de nodos institucionales. La articulacion
de estas propuestas y acciones tienen por objeto reducir las brechas digitales en el territorio
argentino, valorizar la educacién ptblica, democratizar la informacién y el acceso a los
conocimientos y contribuir a la soberania e independencia tecnolégica, derecho inalienable de
todas las comunidades.

Categorias que dan sentido a los Disefios Curriculares de Educacién Superior de la
provincia

Desarrollar una propuesta curricular de Formacién Docente para la Educacién Secundaria
exige situar la mirada en lo que se considera prioritario para la formacién inicial. (Qué tipo de
formacién se considera necesaria para el ejercicio de la docencia en los contextos actuales?
,Qué se cntiecnde por sujeto, conocimiento, evaluacion, enseflanza y aprendizaje,
considerando la complejidad ¢ incertidumbre de las sociedades actuales?

FORMACION DOCENTE

Si alguna vez fue posible pensar la formacién inicial
como una instancia capaz de contener todas las
respuestas a los interrogantes que de manera
permanente plantea el ejercicio profesional docente,
en la actualidad en cambio el reconocimiento de la
complejidad de esta tarea sumado a los avances
permanentes en los campos de conocimiento
cientifico 'y pedagigico inhabilitan cualquier
pretension de “cerrar” o dar por terminado el
proceso formativo de un docente en estq instancia
(...) la formacidn docente debe ser permanente tanto
en términos de actualizacion disciplinaria y
diddctica como en términos de la revision, andlisis y
ajuste permanente de la propia prdctica.

Diker. G. — Terigi. F.
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;Desde qué lugar nos situamos para pensar la educacién y la formacién docente, quiénes se
forman para formar, quiénes ensefian y qui€nes aprenden, en qué contextos, para qué?
;Hablamos de una formacién que se asemeja a dar forma, o hablamos de formacion que
habilita lo comun y lo diferente?

Pensar la formacién docente es abordarla como trayectoria de formacicn, tal como la plantean
Nicastro y Greco (2009): Al hablar de trayectoria nos referimos a un recorrido, un camino en
construccién permanente, va mucho mds alld de algo que se modeliza, que se puede anticipar
en su totalidad o que se lleva a cabo mecdnicamente respondiendo solo a algunas pautas o
regulaciones. No es un protocolo que se sigue, preferimos pensarlo como un itinerario en
situacion’.

Itinerarios que ponen en juego, sujetos, grupos, instituciones a lo largo del tiempo.
Trayectorias diversas, situadas, que se entrecruzan con ofras y van marcando un itinerario
particular, ligado a experiencias escolares, familiares, sociales, politicas y culturales. En este
sentido la formacién docente remite a un devenir, a un proceso que articula contextos, sujetos,
aprendizajes e historias en funcién de précticas sociales y educativas.

La formacién docente puede ser pensada entonces, como un texto, un relato con multiples
voces, que cada uno podra leer o reescribir a su manera. La formacion inicial es un punto de
partida, es un camino a recotrer dentro de un sistema formador donde estudiantes y docentes
en sus diferentes niveles, tejen multiples tramas de lo posible.

Intentar una mirada compleja e integradora de la educacién y la formacion docente implica
una transformacion fundamental de nuestro modo de pensar, percibir y valorar la realidad
signada por un mundo global que interconecta pensamientos, sucesos y procesos, exigiendo
un abordaje interdependiente y de contextualizacion multiple.

Pensar la formacion docente es reflexionar sobre la relacion dialéctica entre formacion,
historia y politica, posibilitando la reconstruccién critica del conocimiento y la accion, de las
précticas docentes a través de nuevas perspectivas de comprension.

Es pensar en précticas sociales protagonizadas por sujetos en espacios institucionales
singulares, en formas de trabajo y modalidades de gestién, en tiempos, encuadres, tareas y
encuentros. Implica, en este sentido, considerar las tramas interpersonales, culturales,
micropoliticas en las cuales se desarrollan las précticas de formacion y el curriculum.

El carécter integral de la formacién docente, tal como lo plantea el articulo 72 de la Ley de
Educacién Nacional, da cuenta de la necesidad de la integracion dialdgica de la formacion
inicial v continua con la investigacién y la extension comunitaria, sin que sto implique que
sean subsidiarias éstas tltimas de la primera; es decir, de las diferentes funciones que pueden
asumir los Institutos de Formacién Docente. '

En términos de Elena Achilli (2006), cuando hablamos de Formacién Docente se ponen en
juego un conjunto de supuestos en torno a cuestiones diversas; sujeto “a formar”, el tipo de
formacién que se considere pertinente en cada carrera, e incluso la misma idea de formacién,
en términos de procesos de ensefianza y aprendizaje. La autora nos dice: (...) voy a entender

" NICASTRO, S. y otros. (2009). Entre Trayectorias. Escenas y pensamientos en espacios de formacién. Rosario:
Homo Sapiens. Pag. 23.
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por Formacién Docente a determinado proceso en el que se articulan prdcticas de ensefianza
y aprendizaje orientadas a la configuracion de sujetos ensefiantes. Desde esta categorizacion
de la formacién docente resulta clave la misma nocion de “Prdctica Profesional Docente” en
wn doble sentido. Por un lado, como prdctica de ensefianza que supone cualquier proceso
formativo. Por el otro, como la apropiacién del mismo og‘icio magisterial, de como iniciarse,
perfeccionarse y/o actualizarse en la prdctica de ensefiar”.

Si bien la consideramos como un proceso permanente, la formacién docente inicial tiene que
generar las bases para habilitar modos y practicas de intervencién que promuevan la
posibilidad de pensar la escuela como &mbito en el que los espacios y tiempos faciliten el
encuentro para la reflexion y el pensamiento complejo, posibilitando la restitucion del deseo
de aprender.

En los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial (Resolucion
N° 24/07 C.F.E) se asume que los docentes, son trabajadores intelectuales y trabajadores de
la cultura que forman parte de un colectivo que produce conocimientos especificos a partir
de su prdctica. Desde esta perspectiva, se piensa la formacion docente como un trabajo que se
configura con las siguientes caracteristicas: préctica de mediacion cultural reflexiva y critica,
trabajo profesional institucionalizado en el marco de la construccién colectiva de intereses
publicos, préctica pedagogica construida a partir de la transmisién de saberes a Jos sujetos en
contexto.

Recuperar el sentido politico ¢ ideolégico de la formacion es un aspecto central, ya que como
espacio de construccién tiene que apuntar a la autonomia y propiciar la ensefianza como tarea
especifica de carécter ético y politico.

SUJETO
El sujeto no es una sumatoria de capacidades, propiedades o
constituyentes elementales, es una organizacidn emergente.
El sujeto sélo adviene como tal en la trama relacional de su
sociedad. Las propiedades ya no estdn en las cosas sino entre
las cosas, en el intercambio. Desde esta nueva mirada,
tampoco el sujeto es un ser, una sustancia, una estructura o
una cosa sino un devenir en las interacciones. Las nociones
de historia y vinculos son fundamentales para la
construccién de una nueva perspectiva transformadora de

nuesira experiencia del mundo y de nosotros mismos (... J

Najmanovich, D.

® ACHILLI, E. (2008). Investigacion y Formacion Docente. Rosario: Laborde. Pég. 23.
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En todas las culturas existen instituciones, practicas y discursos en las que se produce o
transforma la experiencia que el sujeto tiene de si mismo. Se puede hablar entonces de la
formacién docente como una serie de discursos que crean y modifican subjetividades; o bien,
en términos de Foucault (1996), diferentes modos por los cuales los seres humanos son
constituidos en sujetos’.

El sujeto que se forma para ser docente, ademds de aprender un corpus de saberes que ha de
transmitir (algo que, de cierto modo y hasta algin punio le es exterior, en el sentido que
podemos decir que es el objeto de su aprendizaje), elabora una relacion reflexiva sobre sf
mismo. Pero ademés, ese sujeto es histérico y contextualizado, no puede ser analizado
independientemente de los discursos y las praxis que constituyen la formacion docente, puesto
que es (...) en la articulacién compleja de discursos y prdcticas donde se constituye en lo que
es'®

Por eso, la idea de sujeto en la formacion docente, requiere ser construida y reconstruida
permanentemente, puesto que es histérica y cultural, mas atin cuando aparece vinculada a los
conceptos de educacidn y formacién, también histéricamente situados y culturalmente
determinados.

Si reconocemos las distintas trayectorias formativas, historias personales y capitales culturales
que poscen los distintos sujetos que habitan nuestros Institutos de Formacion Docente,
debemos comprender que cada uno de ellos se va formando poniendo en tensién sus
representaciones, intereses, aquello que ofrece la institucién formadora y sus
intencionalidades.

En este sentido, uno de los grandes desafios de la Formacién Docente Inicial, radica en
trabajar a partir de las diversas subjetividades que conviven en la Formacién, poniéndolas en
didlogo con los distintos conocimientos y practicas docentes, con el objeto de desarrollar la
identidad docente.

Como expresa Larrosa, (...) la misma experiencia de si no es sino el resultado de un complejo
proceso histérico de fabricacion en el que se entrecruzan los discursos que definen la verdad
del sujeto, las prdcticas que regulan su comportamiento y las formas de subjetividad en las
que constituye su propia interioridad"’. Se trata de pensar, entonces, cémo los discursos
pedagégicos y la praxis docente confribuyen a gemerar una subjetividad particular, una
concepcién de sujeto vinculado al conocimiento y su transmision'%.

? FQUCAULT, M. (1998). El sujeto y el poder, en: Revista de Ciencias Sociales Departamento de Sociologla —
foacultad de Ciencias Sociales Fundacion de Cultura Universitaria, Revista N° 12, Montevideo.
”LARROSA, J. (1995). Escuela, Podery Subjetivacion. Barcelona: La Piqueta.

LARROSA, J. (1995). Escuela, Poder y Subjetivacién. Barcelona: La Piqueta.
12 Transmision se entiende aqui en el sentido en que lo desarrollan Hannah Arendt, Régis Debray, Jacques
Hassoun: el objeto de transmision no es preexistente al momento en que es transmitido, y se vincuta con aquello
que una cultura considera tan relevante que transforma en legado para las nuevas generaciones. Sin embargo,

transmisién no es mera repeticién. Para que ella exista, debe configurarse en parte de la nueva identidad,
debe ser tomada para ser transformada.
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CONOCIMIENTO

(...)Gozo de pocas certezas, como la mayoria que se
anima a enfrentar lo incierto del tiempo histérico en
el que vivimos, pero una de ellas hace referencia al
convencimiento de que nos serd imposible construir
una sociedad mds igualitaria y un futuro mds
prometedor de espaldas al conocimiento y a los
compromisos racionales de la ciencia (...)

Wolovelsky, E.

El conocimiento es una construccién tedrica, lingliistica, cultural, histdrica, politica y social.
En este proceso se tensionan practicas sociales, relaciones de poder, modos de representacion
de la realidad, claboraciones tedricas, modos de ordenacién y categorizacidn lingiliistica y
conceptual de ciertos datos empiricos que el mismo conocimiento hace visibles. El carécter
infalible del conocimiento instalado por la Modernidad ha sido puesto en cuestidn, y tras
numerosos aportes de fildsofos, epistemologos y cientificos quedaron en evidencia las
limitaciones del paradigma positivista. Los conceptos de cowjetura de Karl Popper, y de
paradigma de Thomas Kuhn, pusieron en crisis la idea de acumulacion y de verdad
intrinseca. La Escuela de Frankfurt y la hermenéutica, con sus afirmaciones acerca de la
razén subjetiva, la definicién del componente ideolégico de la ciencia y la busqueda de
sentidos, los aportes de Albert Einstein ampliados por la fisica cuantica, el principio de
indeterminacién, las contribuciones de Ilya Prigogine, entre otros, instalaron la idea de que el
mundo sélo puede conocerse a través de las formas de los discursos que lo interpretan. De
esta manera es descalificada cualquier forma de conocimiento o pensamiento con pretensiones
de absoluto. Cae a partir de ese momento el principio de legitimidad del saber y se instala la
légica de la deconstruccién; a partir de entonces no existen determinaciones fijas de
significados y expectativas.

La Modernidad legitimé la necesidad de repetir y acumular saber para progresar y alcanzar el
dominio del mundo con el conocimiento autorizado. Asi, éste se volvié mercancia, y se
naturalizé la idea de que el saber no puede ser para todos, sino para los m4s capaces. Como
dice Freire, (...) el saber de las minorias dominantes castré el crecer de las mayorias
dominadas™.

Son los grupos hegemonicos los que instalan modos de circulacién y autorizacion, circuitos
de control del conocimiento que regulan la creacién, la imaginacion, la diferencia y el debate.
Las instituciones educativas consolidaron un vincuio con el conocimiento desde la perspectiva
de la acumulacién propia de la ciencia clasica que reduce, fragmenta, simplifica la realidad.
Lo que se puede conocer est4 legitimado por la construccién de regimenes de verdad en el
que se inscriben decisiones académicas y politicas, que desde fuera regulan el vinculo del
sujeto con el conocimiento, anulando la dimensién del deseo.

5 /
13FRE]RE, P. (2002). Cartas a quien pretende ensefiar. Buenos Aires: Siglo XX,
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La concepeidn foucaultiana muestra que no hay saber que se sostenga st no esté avalado por
algun dispositivo de poder. No hay saber sin poder. Los saberes no obtienen reconocimiento
piiblico, incluso visibilidad, si les falta poder.

Vincular conocimiento y formacién docente desde una perspectiva critica, posibilita una
visién integradora que evita la reduccién y disyuncién del conocimiento. Se trata de
comprender la relacién de contradiccién entre los polos desde una perspectiva dialéctica del
conocimiento, superando las dicotomias para alcanzar un orden més complejo, rico y fecundo.

ESCUELA
(...) pensar la ensefianza escolar como politica de transmision
nos pone por delante el desafio de imaginar una escuela que no
se mueva en el dilema cldsico inclusion — exclusion, sino, antes
bien, en el horizonte de la filiacion.

Diker, G.

La escuela es una organizacién socialmente construida en diferentes procesos histéricos, en la
cual se desarrollan procesos de interaccién social en relacion con los contextos en los que
funciona. Genera roles, normas, valores y redes de comunicacién informales en el seno de una
estructura formalmente reglamentada. Crea en el tiempo una cultura propia, constituida por
creencias, representaciones y expectativas, tradiciones, rituales y simbologias; la cultura
escolar no es homogénea sino que en un marco multicultural existen reglas de juego, normas
que se negocian, se imponen y se convierten en objeto de diversos intercambios entre los
sujetos.

La escuela se caracteriza por Ja complejidad de su trama, la multiplicidad y ambigtiedad de
objetivos, la pluralidad de los sujetos que la transitan y la disparidad de intereses. Su
funcionamiento ordinario resulta contradictorio y conflictivo.

El cardcter discursivo y practico de la institucién escolar es consustancial a su concepcidon
como unidad social compleja, constituida por grupos que actian en pos de metas mas o menos
manifiestas. Esta naturaleza ambigua y a la vez dindmica, hace que las percepciones sean muy
distintas, segin se pertenezca o no a ellos y segiin cémo quede definida esa pertenencia.

La complejidad de la escuela plantea la necesidad de asumir las contradicciones y dilemas
para pensarla como el lugar de encuentro de la préctica piblica y social de apropiacion,
distribucién, intercambio y produccién de conocimiente y cultura.

ENSENANZA, APRENDIZAJE Y EVALUACION

Quien ensefia aprende al ensefiar y quien
aprende ensefia al aprender.

Freire, P.
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Consideramos el trabajo docente como constitutivo del proceso de produccién, circulacion y
distribucion de los conocimientos en la medida que se compromete con la democratizacién de
la cultura v de la ensefianza. Ensefianza, entendida como accién intencional y socialmente
mediada para la transmision de la cultura y el conocimiento en las escuelas, como uno de los
contextos privilegiados para dicha transmision, y para el desarrollo de potencialidades de los
estudiantes. Como tal, la ensefianza es una accién compleja que requiere de la reflexion y
comprension de las dimensiones socio-politicas, histérico-culturales, pedagogicas,
metodoldgicas y disciplinarias para un adecuado desempefio en las escuelas 'y en los
contextos sociales locales, cuyos efectos alcanzan a los alumnos en distintas etapas de
importancia decisiva en su desarrollo personal™.

La ensefianza es historica, situada y normativa; tiene que ver con la ética, la politica y la
accion practica, en la medida en que la representacién del mundo que ordena las practicas se
alimenta de marcos conceptuales y cuerpos de conocimientos legitimados socialmente.

Es un proceso politico, socio-cultural, ideoldgico, ético en el que juegan un lugar central la
dimensién pedagégica. Tiene que poner en tensién los saberes profesionales-tedricos y los
saberes prdcticos de las trayectorias particulares, es trabgjo en torno al conocimiento (...),
desnaturalizando lo obvio, reconociendo lo imprevisible] 5

Por eso en las situaciones de ensefianza es necesario develar las matrices de formacidn
construidas como parte de las biografias escolares tanto de los formadores como de los
estudiantes, ya que han instalado modos y expectativas cristalizados que no permiten abordar
los problemas y condiciones de los contextos.

Aceptar que escuela y ensefianza estdn atravesadas por discursos que construyen modos de
entender y reconocer el contexto socio- politico- cultural y los sujetos que habitan en €l,
posibilita reconocerlos y ponerios en tension.

El punto de partida de la ensefianza es la asuncion del estudiante que tenemos y no del que
suponemos o quisiéramos tener. Hay que fundar la ensefianza en lo que los sujetos son y en lo
gue portan.

La ensefianza se orienta a desarrollar procesos de pensamiento, curiosidad por la investigacién
y exploracién e instancias que posibiliten explicar, argumentar, preguntar, deliberar,
discriminar, defender ideas y puntos de vista. Ensefiar también implica generar relaciones e
interacciones entre los sujetos involucrados y el conocimiento.

Uno de los retos es conseguir que la ensefianza sea promotora del (...) pensamiento
apasionado —que incluye el deseo y la imaginacion- para provocar und educacion
comprometida con la sociedad que a su vez dotard de significado la vida (... )I J

Ta ensefianza es transmision. Por eso, pensar la transmision en términos de traspaso, pensar
el traspaso en términos de continuacién inventiva de un mundo comun nos conduce a insistir
sobre los usos de los objetos frdgiles e inestimables de la transmisidn, sobre la

UMINISTERIO DE EDUCAGION DE LA NACION. (2009). Recomendaciones para la elaboracion de los diserios
urriculares. Fundamentos del Campo de Formacion General. disponible en
psttp:Ilrepositorio.educacion.qov.arldspace/bitstreamlhand|el 123456789/96371/EL002548 ndf?sequence=1 ‘
CONSEJO GENERAL DE EDUCACION. (2008). Conclusiones encuentros regionales instittitos Formacién
gocente, Septiembre. Enfre Rios: Mimeo.
LITWIN, E. (2008). Ef oficio de ensefiar. Condiciones y contextos. Buenos Aires: Paidos.
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transicionalidad de la transmisién y sobre la actividad creadora de los sujetos. Lleva a
pensar la clase como un espacio potencial confiado al arte atento e ingenioso por el cual
aquellos que ya estdn alli acogen al otro mds inesperado en el horizonte del mundo’”.

Ensefiar significa establecer un vinculo pedagégico. Dicho vinculo surge en el lugar de una
renuncia: a ensefiario todo y a resignificarlo todo.

Aprender es un derecho v un deber que compromete al sujeto en su totalidad. La posibilidad
de organizar el universo de experiencias, de alcanzar distintos niveles de representacion y
pensamiento estd dado porque a ese sujeto que aprende se le aporta un s0stén, una apoyatura
vincular (...)18

Quien aprende, como dice Meiricu, requiere de condiciones de seguridad para atreverse a
hacer algo que no sabe hacer para aprender a hacerlo®.

Se aprende a partir de la necesidad, la curiosidad, la pregunta, cuando se generan el deseo de
saber y de aprender.

El aprendizaje exige accién, reflexion, asumir progresivamente la palabra propia y apropiarse
de los sentidos del mundo para conquistar la autonomia, la construccién de si mismo como
sujeto en el mundo.

Vincular ensefianza, aprendizaje y evaluacién significa reconocer su cardcter formativo,
contextualizado y en proceso.

En este sentido, pensar la evaluacién como formativa implica poder develar, desocultar
aspectos que hacen a la propia préctica como asf también al funcionamiento institucional que
no parecen ser tan evidentes ante la primera mirada.

Para poder sostener esta mirada evaluativa, que implica volver a mirar, y mirarnos luego
desde otro lugar, es necesario operar en dos direcciones, como nos recuerda Nicastro (2009)
salirse de las miradas que capturan, aquellas que nos atrapan la atencion, que nos “hipnotizan”
y de las miradas que clausuran, que nos enclaustran la visién, que nos permiten solo ver lo
mismo, no dejandonos ver lo diferente, lo nuevo.

Pensando de esta manera, la evaluacion reconoce la complejidad de los procesos educativos,
como practicas situadas, como construcciones historicas—sociales, como proyectos
pedagégicos. Se enlaza con otras categorias tales como formacién y experiencia ya que todo
sujeto cuando tiene la posibilidad de observar se interpreta, se describe, se natra, y esto solo
se produce en la problematizacién y en €l interior de ciertas practicas que ayudan a construir
diferentes historias, en su singularidad y contingencia, permitiendo reconocer lo que se es y lo
que se pretende realizar en las diferentes situaciones de ensefianza.

La evaluacién formativa se vincula entonces con una multiplicidad de aristas que dejan
entrever la complejidad del proceso, como fuimos expresando mds arriba: formacion,
experiencia, saber. La evaluacién vuelve la mirada hacia los sujetos, hacia sus trayectorias de
formacion.

17FRIGERIO, G. y DIKER, G. Comps. {2004). La transmision en las saciedades, las instituciones y los sujefos.
uenos Aires; Noveduc,
QUIRCGA. A. (1992). Matrices de aprendizaje. Constitucion del sujetc en ef proceso de conocimiento. Buenos
ires: Cinco.
S’I'V'IE1RIEU, P. (1998). Frankestein educador. Barcelona: Laertes.
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X

Generalmente se asocia a la practica evaluativa como evaluacién de los aprendizajes, pero
justamente lo que oculta este enunciado es al sujeto. Este corrimiento puede dar lugar a
algunas reflexiones: ;Se evalua al estudiante individual sobre la base de una demostracion del
conocimiento de una disciplina? ;O lo que se evalla es el conocimiento corriente de la
disciplina a través de la demostracién que hace el estudiante de su conocimiento? En el primer
caso, el referente a partir del cual se emite el juicio de valor es el aprendizaje de los
estudiantes, mientras que en el segundo, lo es el campo disciplinar. Cuestionamientos que nos
Jlevan nuevamente a los sujetos que aprenden. Por eso quizds sea necesario (re)preguntarse:
;/Quiénes son? ;Cémo y dénde se hacen presentes en la elaboracién de las propuestas
educativas?

Edith Litwin (2010) plantea que el campo de la evaluacién da cuenta de posiciones
controvertidas y polémicas no sélo desde una perspectiva politica, sino también desde una
perspectiva pedagdgica y did4ctica.?® Expresa ademdas que la evaluacion es el estudio de las
relaciones y de las implicancias del ensefiar y aprender.

Durante la formacién inicial deberemos intentar abrir espacios que posibiliten profundizar los
procesos de reflexion sobre lo que acontece en el aula a los efectos de explicitar y asumir
dificultades, conflictos, errores, avances, logros vinculados con los conocimiento, la
metodologia de trabajo, la relacién pedagégica, las dindmicas grupales, a fin de reorientar o
modificar los aspectos o situaciones que operan como obstaculizadores, y recuperar y
profundizar los que favorecen la interaccion y la construccién de conocimientos.

DCAMILLONI, A; CELMAN, S. y LITWIN, E. (2010). La evaluacién de los aprendizajes en el debate didaciico
contemporéneo. Buenos Aires: Paidés. Pag.11.
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ESPECIFICACIONES ACERCA DE LA CARRERA

e Titulo que se otorga: Profesor/a de Educacién Secundaria en Ciencia Politica

Duracion: 4 afios

Condiciones de ingreso

Certificado de finalizaciéon y aprobacién de estudios correspondientes al Nivel de
Educacion Secundaria.

Propésitos de la Formacién Docente Inicial

Garantizar el conocimiento pedagdgico-didactico necesario para incidir en la
formacién de los sujetos de la educacion primaria, en sus diferentes modalidades y
contextos institucionales.

Reflexionar y comprender las multiples dimensiones sociopoliticas, histdrico-
culturales, pedagogicas, metodologicas y disciplinares, para el desarrollo de practicas
educativas transformadoras del propio sujeto, del otro y del contexto en que se actia,
dando lugar a précticas docentes significativas.

Propiciar la integracién entre los contenidos de las diferentes unidades curriculares de
los campos de formacion, posibilitando la reflexion sobre la forma de pensar la
ensefianza, los modos de dialogar y ejercer la autoridad pedagdgica.

Promover la construccién de una identidad docente basada en la autonomia para la
toma de decisiones en la participacion en comun, el ejercicio ético reflexivo y crftico
de la docencia propiciando la formacién de ciudadanos conscientes de sus deberes y
derechos, €l vinculo con la cultura y la sociedad contemporanea, el trabajo en equipo,
el compromiso con la igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de
los estudiantes.

Promover la capacidad para coordinar situaciones de ensefianza de los contenidos
integrando el andlisis de los contextos sociopolitico, sociocultural y sociolingtifstico.
Facilitar la seleccién y uso de nuevas tecnologias de manera contextualizada y
reflexiva.

Favorecer y generar el trabajo colectivo-colaborativo para la elaboracion, desarrollo y
evaluacién de proyectos institucionales compartidos.

Analizar la complejidad del mundo actual, la particularidad de las regiones y
relaciones, para generar experiencias socioeducativas situadas y superadoras desde
una perspectiva socio-historica.

Indagar las probleméticas del contexto educativo desde las dimensiones
socioculturales, politicas, econémicas y legales, asumiendo un posicionamiento y
compromiso ético con la sociedad, la institucion escolar y el trabajo docente.
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- Comprender la vida escolar como parte de la realidad social, facilitando la
construccién de la subjetividad e identidad de los sujetos en relacidén con sus
realidades histéricas, regionales, culturales y ambientales.

- Participar en la reflexién y construccién colectiva de los conocimientos, recuperando
el sentido estético y complejo de la ensefianza.

- Pensar la Practica Profesional Docente como un trabajo en equipo que permita
elaborar y desarrollar proyectos institucionales y de intercambio con otras
instituciones del contexto.

- Articular la formacién inicial de profesores con la Educacién secundaria, fortaleciendo
el vinculo con las escuelas asociadas y con otras instituciones y organizaciones
sociales; reconociendo y valorando el aporte que hacen a la formacién docente inicial.

- Contribuir a la construccién de marcos tedrico-pedagogicos, disciplinares y didacticos
que fundamenten los procesos de transmisién y constituyan referentes valiosos para
interpelar, revisar y mejorar las practicas de ensefianza.
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o Perfil del egresado
La construccién de un disefio curricular para la Formacién Docente Inicial nos
posibilita resignificar la tarea docente, de manera tal de pensaria y concebirla como
una préctica reflexiva y critica.

En este sentido pretendemos que el egresado del Profesorado en Educacion secundaria
en Ciencia Politica sea un docente comprometido ético y politicamente con los
procesos culturales, sociales, estéticos de la sociedad en la que vive.

Por lo expuesto se aspira a formar un docente con capacidad de:

- Asumirse como sujeto auténomo vy creativo, con responsabilidad profesional para la
toma de decisiones.

- Contextualizar las intervenciones de ensefianza en pos de encontrar diferentes y
mejores formas de posibilitar los aprendizajes de los sujetos de aprendizaje y apoyar
procesos democraticos al interior de las instituciones educativas y de las aulas.

- Posicionarse comprometidamente en la configuracion y consolidacion de su identidad
como profesional docente.

. Construir espacios de trabajo compartido y colaborativo en las Instituciones
educativas.

- Comprender determinados marcos te6ricos que lo habiliten para seguir profundizando
en los diferentes campos de conocimiento.

- Seleccionar, disefiar y utilizar diversos recursos did4cticos, en situaciones de
ensefianza formal y no formal.

- Implementar reflexivamente los disefios curriculares del nive! de educacion secundaria
vigentes en los diferentes contextos y modalidades.

- Construir y desarrollar dispositivos pedagégicos-disciplinares para atender a la
diversidad v la integracion de los sujetos, desde la confianza en sus posibilidades de
aprender y la compresién de su comunidad.

- Comprometerse con una concepcion de evaluacion multidimensional y
multirreferencial tanto de los aprendizajes como de la ensefianza.

- Problematizar la realidad posiciondndose como agentes pedagdgicos transformadores
para modificar y/o disefiar estrategias de ensefianza superadoras y situadas en
contexto.

¢ Campo ocupacional
El profesor de Ciencia Politica podra disefiar, desarrollar y evaluar procesos de
ensefianza para la Bducacién Secundaria en sus diferentes ciclos y modalidades;
participar en la elaboracién y evaluacién de planes, programas y proyectos en
instituciones formales y no formales.
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ESTRUCTURA CURRICULAR

e Especificaciones acerca de la estructura curricular

Entendiendo los disefios curriculares, las propuestas formativas y el desarrollo de los mismos
como objeto de andlisis, reflexién y evaluacién tendientes a su mejora permanente, para la
revisién del Disefio del Profesorado de Educacion Secundaria en Ciencia Politica se ha tenido
en cuenta:

- La historia de la formacién docente en Entre Rios;

- Las recomendaciones del Instituto Nacional de Formacién Docente (INFD);

- Los aportes producidos en los encuentros territoriales desarrollados en los diferentes
institutos de formacién docente, asi como también los intercambios a través de
entornos virtuales;

- Las contribuciones del paradigma de la complejidad, perspectiva que posibilita brindar
una formacién que permite comprender y analizar los rasgos identitarios del tiempo
histérico que atravesamos.

A partir de lo mencionado anteriormente, se organiza la carrera cn torno a campos de
conocimiento: Campo de la Formacién General, Campo de la Formacién Especifica y Campo
de Formacién en la Practica Profesional Docente.

Los diferentes campos son entendidos como (...) una red o configuracion de relaciones
objetivas. Como un juego de multiples factores en tension, relaciones de fuerza entre los
participes — disciplinas- que define la estructura del campo, establece reglas o modifica las
ya intentadas, circunscribe sus limites o los Aexibiliza®.

Por este motivo, sefialamos que el desafio es la produccién de una propuesta curricular donde
las tensiones y disputas que s¢ generan en el interior de cada campo puedan brindar aportes y
articulaciones a la formacion.

Atendiendo a lo anterior, hacemos hincapié en la importancia del trabajo desde la rigurosidad
logica y conceptual de las distintas disciplinas, pero también en la necesidad que éstas
converjan con aquellos objetos que componen el campo de la enseflanza para permitir una
lectura multiple y compleja de los mismos.

En tal sentido, uno de los desafios del presente disefio curricular es la generacidén de
propuestas formativas que impliquen la planificacién, desarrollo v evaluacién por parte de
docentes pertenecientes a los distintos campos de conocimiento, reconociendo las diversas
trayectorias educativas de los estudiantes.

Cabe insistir en la necesaria convergencia en el campo de la Formacién en Practica
Profesional Docente, del campo de la Formacion General y de la Formacién Especifica. La
practica es la instancia en la que los saberes se sistematizan Yy, al mismo tiempo, se

/[

\BOURDIEU, P. y WACQUANT, L. (2008). Una invitacion a la sociologfa reflexiva. Buenos Aires: Siglo XXI.
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problematizan, por lo que resulta importante incorporar los aportes de la Investigacion
Educativa.

En esta propuesta curricular cada campo contiene unidades curriculares, entendidas como
aquellas instancias curriculares que adoptando distintas modalidades o formatos pedagdgicos
forman parte del plan de estudios, organizan la enseflanza y los distintos contenidos de la
formacién y deben ser acreditadas por los estudiantes.

Destacamos nuevamente la importancia de organizar las unidades curriculares en torno a
problemas o teméticas que permitan un anclaje o nucleamiento, evitando asi que el curriculum
pueda derivar en una coleccién fragmentaria de saberes que pierda de vista el potencial
heuristico y problematizador de la teorfa.

Tomando como marco de referencia la estructura conceptual, el propésito educativo y sus
aportes a la Practica Profesional Docente, las unidades curriculares de este disefio presentan
distintos formatos, los cuales se describen a continuacion:

- Asignaturas: Definidas por la enseflanza de marcos disciplinares, multidisciplinares,
transdisciplinares y sus derivaciones metodologicas para la intervencion educativa. Se
caracterizan por brindar conocimientos y, por sobre todo, modos de pensamiento y
modelos explicativos de cardcter provisional, como se corresponde con el caracter del
conocimiento cientifico y su evolucién a través del tiempo.

En relacién a la evaluacion se propone instancias de evaluaciones parciales, finales v/o
por promocion.

- Seminarios: Son instancias académicas de estudio en profundidad de problemas
relevantes para la formacion, preferentemente desde una perspectiva interdisciplinaria.
Incluyen la reflexién critica de las concepciones o supuestos previos sobre tales
problemas, el anélisis, la profundizacién, comprension a través de la lectura v el
debate de materiales bibliograficos y de investigacién.

La perspectiva metodoldgica de trabajo habilita la incorporacién de estrategias del
campo de la investigacién para el abordaje de los problemas planteados.

Estas unidades permiten el cuestionamiento del pensamiento practico y ejercitan en el
trabajo reflexivo y en el manejo de literatura especifica a partir de los temas o
problemas seleccionados.

Para este formato se propone el coloquio, el cual puede asumir diferentes
modalidades: produccién escrita de informes, ensayos, monografias, investigaciones,
“etc. y su defensa oral.

- Talleres: Son unidades curriculares orientadas a promover la resolucién préctica de
situaciones a partir de la interaccién y reflexién de los sujetos en forma cooperativa.
Son instancias reflexivas que permiten revisar las practicas, analizatlas, identificar
obstaculos y contradicciones, reconocer logros y experiencias.

Los talleres (...) no son meramente reflexivos o pragmdticos, incluyen en su trabajo la
produccién tebrica, la construccion de un saber que trascienda la manera natural de
entender las cosas que pasan (...) Esto significa utilizar conceptos tedricos, realizar
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lecturas, conocer los resultados de investigaciones realizadas, consultar a
especialistas... 2

Fl taller por su dinamica tiene cardcter flexible; su proceso depende de los objetivos,
de los participantes, del tipo de actividades que se desarrollan.

Como dispositivo metodoldgico posibilita a partir de la cotidianeidad en su
complejidad, analizar casos, tomar decisiones y producir alternativas de accion y
ejecucién. Genera modos de aprendizaje reflexivo, de trabajo en equipo, escuchar al
otro, colaborar en tareas grupales, asumir responsabilidades individuales y grupales,
aportar opiniones, saberes, conocimientos y sostener propuestas de trabajo.

Los talleres poseen una naturaleza productiva, es decir, no se instalan (o0 no deberian
hacerlo) en la critica negativa o impotente, implican la elaboracion (produccidn) de
condiciones que favorezcan una prdctica superadora de los obstdculos, dificultades o
problemas o conflictos, como asi también la valorizacin y desarrollo de experiencias
exitosas y gral‘iﬁcanresm.

Se propone para la evaluacién la presentacién de trabajos parciales y/o finales de
produccién individual o colectiva segln la propuesta didactica de los docentes de la
unidad curricular. Por ejemplo: elaboracién de proyectos, disefio de propuestas de
ensefianza, elaboracion de recursos para la ensefianza, entre otros.

- Trabajos de campo: Espacios sisteméticos de sintesis e integracién de conocimientos
a través de la realizacién de trabajos de indagacion en terreno e intervenciones en
campos acotados.

La construccién de objetos — problemas vinculados a las situaciones especificas del
nivel, institucionales, de la Practica Profesional Docente y de la ensefianza instalan la
necesidad de realizar trabajos de indagacién, cuyo propésito es acercar a los
estudiantes a la practica de la investigacién entendida como praxis social articulada,
fundamentada y situada en relacién a un contexto.

Poner en tensién marcos teéricos, usar distintos instrumentos de recoleccién y analisis
de informacién con la intencién de producir conocimientos que amplien los horizontes
de comprension de aspectos de la realidad educativa y habiliten a partir de estos
diagndsticos intervenciones en campos acotados.

El trabajo de campo permite la contrastacién de marcos conceptuales y conocimientos
en 4mbitos reales, el estudio de situaciones y la produccién de conocimientos en
contextos especificos. Operan como confluencia de los aprendizajes alcanzados por
los estudiantes en las asignaturas, seminarios y talleres.

Los trabajos de campo desarrollan la capacidad para observar, entrevistar, escuchar,
documentar, relatar, recoger y sistematizar informacion, reconocer y comprender las
diferencias, ejercitar el andlisis, trabajar en equipos y elaborar informes, produciendo
investigaciones. Es importante que, durante el desarrollo curricular, los sucesivos

2} ANDREANIL, N. (1996}. £/ taller. Un espacio compartido de produccion de saberes. Cuaderno de capacitacion
docente. Afio 1. N° 1. UNER. Pag. 13.
B ANDREANI, N.; Op. cit. Pag. 15.
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trabajos de campo recuperen las reflexiones y conocimientos producidos en los
perfodos anteriores.

- Practicas docentes: Las practicas docentes incluyen encuentros de trabajo entre los
equipos docentes de los institutos y las escuelas asociadas, para la construccion de
proyectos interinstitucionales de practicas, que ecnmarcaran las experiencias de
formacion de los estudiantes.

Se vinculan también, a trabajos de participacién progresiva de los estudiantes en el
4mbito en las instituciones formales y no formales, escuelas, aulas, desde ayudantias
iniciales, pasando por pricticas de ensefianza de contenidos curriculares delimitados,
hasta la residencia con proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo.
Estas practicas de ensefianza incluyen encuentros de disefio y analisis de situaciones,
narrativas, reflexion sobre las practicas, conflictos, y situaciones problematicas en los
que participan profesores, el grupo de estudiantes y, de ser posible, los docentes de las
escuelas asociadas y otros integrantes de Ia comunidad educativa.
Estas unidades curriculares se encadenan como una continuidad de los trabajos de
campo, por lo cual es relevante el aprovechamiento de sus experiencias y conclusiones
en el ejercicio de las practicas docentes. En todos los casos, cobra especial relevancia
la tarea mancomunada de profesores tutores de las escuelas asociadas y los equipos de
practicas de los institutos superiores.
Las unidades curriculares destinadas a las practicas docentes representan la posibilidad
concreta de asumir instancias que habilitan a la construccién de la identidad del
trabajo docente, experimentar proyectos de ensefianza e integrarse a un grupo de
trabajo escolar.
Unidades de definicién Institucional (UDI)
Los ejes sugeridos para estas unidades forman parte del Campo de la Formacidn
Especifica. La eleccién de las mismas deberd ser discutida y acordada por los distintos
actores institucionales, en los 4mbitos de participacién y gobierno, garantizando la
articulacién con las unidades curriculares de todos los campos de la formacion.
Los recorridos que habilita este disefio curricular permiten pensar la formacién
docente como trayectorias formativas en las que se involucran directivos, docentes y
estudiantes, desde lo vincular, institucional y pedagdgico, haciendo posible la toma de
decisiones frente a la complejidad, simultaneidad, pluricausalidad y particularidad de
las situaciones de la vida escolar, en tanto (...} buena parte del conocimiento docente
(...) no reconoce como fuente unica la teoria pedagdgica ni se expresa
necesariamente con los términos y en los marcos de racionalidad caracteristicos de
ésta; (...) no fodo el conocimiento que se pone en juego en el accionar docente resulta
comunicable en proposiciones discretas. Para algunos autores (..) conslituye
conocimiento técito (...)**, _

Este conocimiento tcito estd integrado por esquemas practicos que Phillipe Perrenoud (2007)

enomina habitus profesional y se construye, segfin este autor, no a través del ejercicio de la

2 TERIGI, F. y DIKER, G. (1997). La formacién de maestros y profesores: hoja de ruta. Buenos Aires: Paidds
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profesién sino en la formacién misma. Esto nos obliga a pensar cuidadosamente la estructura
curricular que organizara la trayectoria de los estudiantes en la institucion formadora.
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e Carga horariay cantidad de unidades curriculares

CUADRO 1: CARGA HORARIA DE LA CARRERA EXPRESADA EN HORAS CATEDRA

Carga horaria por afio académico

Carga horaria por campo formative

F. G. F. E. F. P. P. | UDI fuera de campo

1° 1.024 384 512 128 0

2° 1.024 | 288 608 128 0

3° 1.152 320 640 192 0

4° 1.024 160 544 320 0

UDI fuera de afio 0 0 0 0 0
Total carrera 4.224 1.152 2.304 768 0

Porcentaje 100 % | 27,27 % | 54,54 % | 18,18 % 0%
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CUADRO 2: CARGA HORARIA DE LA CARRERA EXPRESADA EN HORAS REL.OJ

Carga horaria por afic académico

Carga horaria por campo formativo

F. G. F. E. F.P.P. | UDI fuera de campo
682 hs. 341 hs. 85 hs.
1° 256 hs. 0
40 min. 20 min. | 20 min.
682 hs. 405 hs. 85 hs.
2° 192 hs. 0
40 min. 20 min. | 20 min.
213 hs. | 426 hs.
3° 768 hs. ) 128 hs. | O
20 min. | 40 min.
40 682 hs. 106 hs. | 362 hs. 213 hs. 0
40 min. 40 min. | 40 min. 33 min.
UDI fuera de afio 0 0 0 0 0
Total carrera 2.816 hs. 768 hs. | 1.536 hs. | 512 hs. |0
Porcentaje 100 % 2727 % | 54,54 % | 18,18 % | 0 %

%/
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CUADRO 3: CANTIDAD DE UNIDAD CURRICULAR POR CAMPO Y POR ANO, SEGUN

SU REGIMEN DE CURSADA
. Cantidad UC por
Cantidad ,(.i e UC Cantidad UC por afio y por campo afio y régimenpde
por afo
cursada
UDI
Total F.G. F.E. E.P.P. fuera de | Anuales | Cautrim.
campo
1° 10 4 5 1 0 10 0
2° 10 3 6 1 0 10 0
3° 11 3 7 1 0 11 0
4° 9 2 6 1 0 9 0
UDI
fuera £ * * * * * *
de aiio
Total 40 12 24 4 0 40 0

\(-b(*) A definir por los Consejos Directivos u organos andlogos de cada institucién.
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CUADRO 4: CARGA HORARIA CAMPO FORMATIVO HORA CATEDRA - HORAS

RELOJ
Carga horaria por campo formativo
Horas Catedra — Reloj
Carga horaria por ano uD!
académico fuera
F.G. F. E. F.P.P. de
camp
o
682 hs. 341 hs, 85 hs.
1° 1.024 384 256 hs. 542 _ 128 20 0
40 min. 20 min. A
min.
682 hs. 405 hs, 85 hs.
2° 1.024 288 192 hs. 608 ) 128 20 0
40 min. 20 min. ;
min.
213 hs. 426 hs. 128
3° 1.152 768 hs. 320 640 192 0
20 min. 40 min. hs.
213
682 hs. 105 hs. 362 hs. hs.
4° 1.024 160 544 320 0
40 min. 40 min. 40 min. 20
min.
uDl!
fuera 0 ¢ 0 0 0 0 0 0 0
de afic
Total 1.536 512
carrera 4.224 2.816 hs. 1.152 | 768 hs. | 2.304 hs. 768 hs. 0
P‘t’;]?;" 100 % 27,27 % 54,54 % 18,18 % 0%
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CAMPOS DE LA FORMACION DOCENTE

¢ Campo de la Formacién General

Es precisamente en el campo de la educacion que hoy se
Iibra tal vez una de las batallas mds decisivas en torno del
significado. Estdn en juego, en esa lucha, los significados de
lo social, de lo humano, de lo politico, de lo econdmico, de
lo cultural y, de aquello que nos concierne, lo educativo. En
esa lucha, la educacién es un campo de batalla estratégico.
La educacién no es solamente uno de los significados que
estan siendo redefinidos: ella es el campo de confrontacion
de los diferentes significados

Tadeu Da Silva, 'T.

En el campo de la formacién general, se propone analizar y reflexionar sobre el caracter
complejo de la formacién docente como trayectoria. Este se orienta a la comprension de los
fundamentos histéricos, filoséficos, econémicos, politicos, sociales, pedagb6gicos y éticos del
trabajo docente, analizando las posturas en tension, de diversos contextos socio-educacionales
y las subjetividades en interaccién.

Los Lineamientos Curriculares del INFD, plantean cuestiones a pensar en términos de tension
en la formacién general: relacién o integracion entre teorias y practicas, comprension de las
singularidades en el marco de regularidades (poner en dislogo la mirada de lo comun y lo
diverso), fortalecimiento de la ensefianza en contextos y dimensiones complejas desde marcos
conceptuales e interpretativos, integracién de problemas y lenguajes, vinculacion entre las
disciplinas, la vida cotidiana y las précticas socio-educativas.

La finalidad del campo de formacién general en el curriculum para la formacién inicial de
todas las carreras es construir marcos conceptuales para pensar y comprender las realidades

! sociales, culturales y educativas, las instituciones y las practicas docentes.
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PRIMER ANO

Pedagogia

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs. citedra semanales - 2 hs. reloj semanales
Régimen de cursado: Anual

Marco orientador

La pedagogia es el estudio sistemético y riguroso del complejo campo de la educacion. En
este sentido, la reflexion tedrico pedagégica y la problematizacion de la educacién
constituyen aspectos centrales de la formacién docente, ya que incorporan una lectura critica
de la situacién educativa. .

El desarrollo de esta unidad curricular brinda los marcos orientadores que permiten
comprender la educacién como una préctica situada, recuperando su sentido ético y politico y,
por ende, su potencial transformador. Constituye una instancia de reflexién sobre los
problemas del campo de la educacién, porque desde los marcos referenciales que se proponen
trabajar se analizardn los supuestos subyacentes a las teorfas y préacticas pedagdgicas.

Bl estudio de las huellas del discurso pedagdgico moderno, sus debates y desarrollos en
diferentes contextos, v la comprensién de que la Pedagogia, tal como se la concibe en la
actualidad, es producto de ese discurso que atraviesa fuertemente las précticas escolares,
resulta fundamental para la formacién docente inicial. En relacién a lo anterior, recuperamos
los aportes de Michel Foucault (1996), quien sefiala que: La pedagogia se constituyo
igualmente a partir de las adaptaciones mismas del nifio a las tareas escolares, adaptaciones
que, observadas y extraidas de su comportamiento, se convirtieron enseguida en leyes de
funcionamiento de las instituciones y forma de poder ejercido sobre ér®.

La recuperacién de los procesos de produccion, distribucién y apropiacion de saberes en los
distintos contextos histéricos v las criticas que surgen en el siglo XX facilitard la construccidn
de marcos referenciales para la accion docente. En paralelo, el andlisis de las corrientes de
reflexién pedagégica, de sus tradiciones, de sus problemas histéricos hard posible la
comprensién de las problemdticas contemporéneas y las practicas cotidianas en la escuela.

Ejes de contenidos

Educacién y pedagogia: significados, sentidos y rupturas ,

La educacién como praxis, como préctica social, cultural y politica. Fundamentos
antropologicos, filos6ficos, politicos, sociolégicos que subyacen a las teorfas y a las practicas
pedagégicas. Objeto de estudio de la Pedagogia. Educacion, experiencia y transmision:
problematicas epistemolégicas de la pedagogia. Las transformaciones del vinculo Estado y
educacién. Probleméticas y perspectivas pedagogicas de América Latina y Argentina.

* Foucault, M (1996). La verdad y las formas juridicas. Barcelona: Gedisa. pag 136.
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Los sujetos y discursos pedagégicos: herencias y nuevas subjetividades

Discursos pedagégicos. Pedagogizacién de la infancia y la escolarizacion del saber: del nifio
al alumno. Teorias Criticas: teorias de la reproduccién y teorias de la liberacién. Teorias
Poscriticas.

La construccién de la identidad del trabajo docente; los desafios de una practica autébnoma y
critica. El vinculo entre generaciones; infancias y juventudes: identidades, mandatos,
autoridad y transmision. Tension entre homogenizacion e individualizacién. La educacion
secundaria: inclusion, obligatoriedad y calidad.

La escuela como espacio pedagdgico

La escuela como construccién social: contexto de produccién. La expansion del formato
escolar en el marco de la organizacién de los sistemas educativos. La impugnacién a la
escuela: las teorfas de la reproduccién y la desescolarizacién. Desafios actuales: continuidades
y rupturas. Contexto institucional y dulico. El lugar de los sujetos.

Conocimiento y saber escolar

Legitimacién del conocimiento en el campo educativo. Nuevas tecnologias de la informacion
y la comunicacién y practicas pedagogicas. Transformacién del escenario pedagdgico en la
sociedad actual, Cambios, sentidos y desafios del sistema educativo.

Bibliografia

ANTELO, E. y ALLIAUD, A. (2009). Los gajes del oficio. Buenos Aires: Aique.

ANTELO, E. (2010). “Notas sobre la (incalculable) experiencia de educar” en FRIGERIO, G.
Y DIKER, G. Educar: ese acto politico”. Fundacién la Hendija, Paran4, Entre Rios.
BLEICHMAR, S. (2008). Violencia social - violencia escolar. Buenos Aires: Noveduc.
CAMILLONI, A.; CELMAN, 8. y otros. (1998). La Evaluacidn de los aprendizajes en el
debate diddctico contempordneo. Buenos Aires: Paidos.

CARLIL S. (Comp.). (1999). De la familia a la escuela. Infancia, socializacion y subjetividad.
Buenos Aires: Santillana.

CARR, W. y KEMMIS, S. (1986). Teoria critica de la ensefianza. Barcelona: Martinez Roca.
CARUSO, M y DUSSEL, 1. (1996). De Sarmiento a Los Simpson. Buenos Aires: Kapelusz.
CASTILLON, H. (2011). Epistemologia de la Pedagogia. Colombia: Educacién y
Pedagogia.

COMENIO, J. (1922). Diddctica Magna. Madrid: Reus.

CONTRERAS, D. y otros. (2010). Investigar la experiencia educativa. Madrid: Morata,
COREA, C. y LEWKOWICZ, L. (2004). Pedagogta del Aburrido. Buenos Aires: Paidos.
DAVINI, M. C. (1995). La formacién docente en cuestion: politica y pedagogia. Cuestiones
de Educacion. Buenos Aires: Paidéds. :

DEWEY, I. (1967). Experiencia y educacién. Buenos Aires: Losada.

DOVAL, D. y RATERO, C. (2011). Autoridad y Transmision: nifios y jovenes en la mira.
Buenos Aires: Noveduc.

DUSSEL, I. y CARUSO, M. (1999). La invencién del aula. Buenos Aires: Exordio,

Santillana.
41



RESOLUCION N° 4 8 0 0 C.G.E.

Provincia de Entre Rios Expte. Grabado N° (1787562).-

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

FERRY, G. (1990). Pedagogia de la formacion. Buenos Afres: Pajdos.

FREIRE, P (1999). Pedagogia de la Autonomia. Saberes necesarios para la practica
educativa. México: Siglo XXI.

----------------- (2002). Cartas a quien pretende ensefiar. Buenos Aires: Siglo XXL

FRIGERIO, G y DIKER, G (2003). Infancias y adolescencias. Teorias y experiencias en el
borde. Coleccién Ensayos y Experiencias, Coedicion Fundacién Cem. Buenos Aires:
Noveduc.

----------------- (2008) Educar: posiciones acerca de lo comun. Buenos Aires: Del Estante
Editorial.

GRINBERG, S. (2009). Pedagogia, curriculo y subjetividad: entre pasado y futuro. Buenos
Aires: Universidad Nacional de Quilmes.

GVIRTZ, S. vy otros. (2007). La Educacién ayer, hoy y maniana. El ABC de la Pedagogia.
Buenos Aires: Aique.

MARTINEZ BOOM, A. y otros. (2009). Instancias y estancias de la Pedagogia, la
Pedagogia en movimiento. Bogotd, Colombia: Universidad de San Buenaventura.

MORIN, E. (1998). Introduccién al pensamiento complejo. Barcelona: Gedisa.

--------------- (1999). La cabeza bien puesta. Buenos Aires: Nueva Visién.

NASSIF, R; RAMA, G. y TEDESCO, I. C. (1984). Tendencias pedagogicas en América
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Oralidad, lectura, escrituray TIC

Formato: Taller
Carga horaria para el estudiante: 3 hs. catedra semanales - 2 hs. reloj semanales
Régimen de cursado: Anual

Marco orientador
Los procesos de lectura y escritura se vinculan con diferentes practicas de lenguaje y
pensamiento de acuerdo al &mbito o drea de conocimiento y a los modos particulares de
circulacion y produccion de los discursos.
El 4mbito de la Educacién Superior no es una excepcion: hay practicas de lenguaje y
pensamicnto que le son propias, modos instituidos de circulacion de la palabra, de validacion
de la misma, condiciones de produccién y socializacion de los discursos, entre otros.
Ingresar al Nivel Superior implica incorporarse y participar en estas préacticas, aprendizaje al
e dificilmente se tenga acceso en otros ambitos. Es por eso que leer y escribir, (como
\%g‘cuchar y hablar) no son saberes aprendidos de una vez y para siempre en los niveles
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antetiores. El Nivel Superior no puede desconocer que algunas de las tareas cognitivas
relacionadas con esos procesos son especificas del mismo, y solo en ese dmbito pueden ser
aprendidas. Tampoco puede desconocer que las TIC vy los nuevos soportes textuales han
modificado sustancialmente los modos de cognicién y las condiciones de produccién,
circulacion y recepeion de los textos.

Proponer un taller de estas caracteristicas en el comienzo de la carrera docente implica
preguntarse cudl es la relacién entre la oralidad, la lectura, la escritura y la mediacion
tecnoldgica con el aprendizaje.

Leer y escribir son procesos cognitivos que se aprenden leyendo y escribiendo, y a partir de
reflexiones posteriores sobre esas practicas. Asimismo se hace necesaria una reflexién sobre
los modos en que estos procesos se construyen en contexios y culturas diversas que
evidencian el fendmeno de socializacién tecnolégica de las nuevas generaciones.

Reconocer la centralidad del conocimiento y la informacién en nuestra sociedad es asumir que
estas nuevas tecnologias son portadoras de una gran potencialidad, porque permiten acumular
y transmitir enormes cantidades de informacion, en forma inmediata y permiten superar los
limites fisicos y espaciales para la comunicacion. La utilizacién de las tecnologias de la
informacién y la comunicacién provoca modificaciones en nuestras categorias de tiempo y de
espacio, y nos obliga a redefinir incluso el concepto de realidad, a partir de la posibilidad de
construir realidades virtuales.

Pero ademas, la lectura, la escritura y las TIC permiten construir otros conocimientos. Las
nuevas tecnologias permiten nuevos modos de apropiacion, construccién, socializacion y
trabajo con el conocimiento, y ésta es la potencialidad que se busca desarrollar en este taller.
De este modo, podemos afirmar que las actividades relacionadas con la lectura y la escritura,
y con las practicas discursivas pueden ser pensadas como estrategias de aprendizaje centradas
en las acciones cogpitivas que implican. Desde esta perspectiva, el trabajo del taller se
orientard a que los estudiantes desarrollen sus propios modos de construccidn, organizacién y
comunicacién del conocimiento, ya que los modos de indagar, aprender y pensar en las
distintas dreas estan estrechamente vinculados con modos de leer y escribir, y con los soportes
que se utilizan.

Por esta particular relacion entre lectura, escritura y précticas de oralidad con los modos
peculiares de ser el discurso en las distintas arcas disciplinares, el trabajo sobre los discursos y
los textos no puede estar desvinculado del contenido de los mismos, y se hace necesario el
trabajo colaborativo con los docentes de las otras unidades curriculares, tanto en las
actividades del taller, como en sus propias clases

Ejes de contenidos

Alfabetizacién académica

Lectura y escritura como practicas académicas y ejercicio intelectual. La complejidad de los

textos académicos y la necesidad de una ensefianza explicita. Protocolos de lecturas exigidos

en cada carrera. El trabajo intelectual a partir de los borradores de escritura. La seleccioén y

precision léxica.

Lectura y escritura de diversos textos académicos (informes, articulos de divulgacién
{entifica, ensayos, monografias, etc.). Rasgos formales de su escritura. Secuencias textuales
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expositivas, explicativas y argumentativas. Formas explicitas de razonamiento. Protocolos de
presentacion de los trabajos escritos. La importancia de citar las fuentes bibliograficas.
Normas actualizadas APA.

La construccién formal de la oralidad en el 4mbito académico

Las practicas discursivas y sus caracteristicas en diversos contextos comunicativos. Elementos
lingiifsticos y paralingiifsticos. La oralidad en el 4mbito académico. Estrategias discursivas.
La exposicion oral y su planificacién. Los soportes visuales analégicos y digitales como
herramientas de apoyo. Las instancias especificas académicas de evaluacidon o de
intercambios comunicativos (exdmenes parciales orales, examenes finales, coloquios
integradores, atencos, disertaciones en jornadas, congresos, entre otros).

Los géneros discursivos digitales y la mediacién tecnoldgica del conocimiento

Las TIC como nuevos soportes en el proceso de circulacion, consumo y produccion de
diversos tipos de informacién. La construccién de subjetividades dentro de la realidad virtual.
La complejidad de las practicas de lectura y escritura multimodales. La lectura hipertextual.
La alfabetizacion multiple. Aspectos clave de la alfabetizacion digital.

Las TIC y su integracion en el trabajo académico: accesibilidad de la informacion, criterios de
busqueda y seleccion de informacion en la Web, los programas y las herramientas especificas
TIC para organizar la produccién, presentacion de trabajos y el intercambio académico. La
produccién transmedial como principio de la alfabetizacién en la era de la informacion.
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Corporeidad, juegos y lenguajes artisticos

\@ormato: Taller '
arga horaria para el estudiante: 3 hs. cétedra semanales — 2 hs. reloj semanales
Régimen de cursado: Anual
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Marco orientador

Roland Barthes (2009) sefiala que la cultura es un campo de dispersion de los lenguajes y el
estallido de la llamada cultura de masas ha contribuido a profundizar su carcter heteréelito.
En las sociedades actuales, todo habla. La proliferacién de significantes, la irrupcion de
nuevas concepciones estéticas y soportes derivados del desarrollo tecnoldgico hacen mas
compleja la reflexién sobre los diferentes lenguajes.

Asumir esta complejidad sin intentar reducirla o compartimentarla requiere una reflexion
sobre los modos en que organizamos y significamos nuestras sensaciones, percepeiones,
emociones, pensamientos, a través de nuestras experiencias vinculares y sociales.

Este taller se orienta, entonces, a sensibilizar a los estudiantes a partir de la experimentacion
con los diferentes lenguajes, a la frecuentacién de diversas manifestaciones artisticas y a la
reflexion acerca de como los nuevos modos de produccién y circulacion, asi como la
diversidad de soportes, generan relaciones inéditas entre cuerpo, lenguaje y percepcidn, social
e histéricamente situadas. Estos procesos tienen come propésito que los estudiantes observen
criticamente todas las configuraciones de movimiento y sentido socialmente valoradas,
desnaturalizando las practicas instituidas.

Es necesario desarrollar en la formacion inicial una disposicion ludico motriz para la accion,
expresion y comunicacién que le permita a los estudiantes, a partir de sus recorridos
experienciales, una comprension de estos mismos procesos €n sus practicas pedagogicas.

El formato taller de esta unidad curricular ha de posibilitar que los diferentes lenguajes y
disciplinas se integren total o parcialmente en torno a los ejes propuestos a partir de diferentes
proyectos que disefien e implementen los docentes responsables.

Ejes de contenidos

La corporeidad: biografias e identidades

Cuerpo, vinculo y subjetividad. Condiciones materiales y simbélicas de produccién de las
practicas corporales en los docentes. El cuerpo como construccién social, politica y cultural.
Dialogo entre sociedad y construccién de identidades. El sujeto como intérprete de sus
propios procesos. El sujeto, sus procesos creativos a través del cuerpo, el juego, laimagen y la
tecnologia (percepeion, sensibilidad, intujcién, espontaneidad, creatividad e innovacién).

Apertura a otros modos de comunicacion y expresion

Disponibilidad corporal para jugar, expresarse, COMUNICArse, interaccionar colaborativamente,
en cooperacién y oposicion. El cardcter integrador del hecho estético. Nuevos lenguajes de
expresion v comunicacidén corporal.

Practicas pedagogicas y los distintos lenguajes

Creacién y produccién a través de diferentes lenguajes. Redescubrimiento en las relaciones de
confianza v la produccién de mensaje con intencionalidad expresiva y comunicativa, La
identidad cultural vinculada con la sociedad actual y la institucién educativa.

Bibliografia
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Did4ctica general

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs. catedra semanales - 2 hs. relo] semanales
Régimen de cursado: Anual

Marco orientador

La formacion en el campo de la Didéctica tiene que reconocer su construccion histérica y
social en el marco de proyectos educativos y sociales amplios. Reflexionar sobre la
complejidad de las practicas de enseflanza que se desarrollan en escenarios institucionales
particulares, asi como Ja construccion de herramientas tedrico—metodolégicas implica pensar
]a ensefianza desde una perspectiva problematizadora y hermenéutica.

En los escenarios pedagdgicos actuales, uno de los desafios de la Did4ctica es superar la
mirada instrumentalista y poder generar instancias de reflexion acerca de los procesos de la
ensefianza. Pensar, analizar, visualizar las complejidades de la accion docente, sus
atravesamientos  sociales, institucionales,  histdricos, interpersonales,  lingiilsticas,
psz’quz’casz 6

La Didéctica como disciplina del campo pedagégico y por ende de las ciencias sociales,
reconoce como objeto de estudio la ensefianza desde una perspectiva tedrico-epistemoldgica
que no solo permita apropiarse de determinados conceptos, categorias y teorfas, sino
comprender los tipos de razonamiento y logicas que produjeron tales teorias.

Incorpora ademéas una perspectiva de formacién critico social que genera espacios para la
lectura comprensiva del presente, las principales problematicas y desafios actuales de la
escuela y el lugar sociopolitico que juegan los trabajadores de la educacion. Por ello, el
recorrido por esta unidad curricular se aborda a través de tres ejes que tensionan y
problematizan el campo de la Didéctica desde distintas miradas.

El estudiante podrd problematizar y construir herramientas tedricas-epistemoldgicas para
pensar y disefiar propuestas did4cticas, articulando los tres campos de formacién.

Ejes de contenidos

La constitucién del campo de la Did4ctica: problematizacién de la ensefianza como su
objeto de estudio '

Abordaje epistemoldgico desde las ciencias sociales y la constitucion de la Did4ctica como
disciplina. Su objeto de estudio. Tradiciones en la configuracion disciplinar. Problematizacion
del campo de la Didéctica: relaciones y tensiones. El lugar de los sujetos, las practicas y la
escuela.

% CONSEJO GENERAL DE EDUCAGION. Aportes de los Institutos de Formacion Docente de Entre Rios en los

procesos de construccion curricular.
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Curriculum como texto y contexto donde se desarrolla la ensefianza

Conceptualizaciones de curriculum. Historizacion del campo del curriculum. Enfoques
tedricos actuales. Dimensiones politicas, sociales, filoséficas, pedagogicas, culturales,
histéricas y econémicas del curriculum. Construccion y desarrollo curricular: sujetos,
procesos, debates y tensiones. Diseflos Curriculares y proyectos educativos. Contrato
didéctico. La teoria de la transposicion didactica. Agenda pedagégica. Evaluacion y
trayectorias escolares.

Configuraciones did4cticas y Practica Profesional Docente

Relacién didactica-Practica Profesional Docente. El lugar del conocimiento, la teoria, la
prictica de la ensefianza y €l curriculum. Su vinculacién con las teorias del conocimiento y la
concepcibn del método.

El problema del conocimiento en la escuela. La transposicién didactica y la vigilancia
epistemolégica. La perspectiva de la complejidad. Proceso de construccién metodolégica.
Propuestas didacticas: Seleccion y organizacién de contenidos, articulacidn entre estrategias,
contenidos, intencionalidades educativas ¢ intereses de los estudiantes de la formacion
docente.

La ensefianza en contexto de vulnerabilidad

Crisis de la institucién escolar. Pobreza y educacién. Nuevos formatos escolares. Desigualdad
educativa y fragmentacién. Inclusién Excluyente. Desafios de la enseflanza en estos
contextos.
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Kapelusz.

STEIMAN, J. (2008). Mds diddctica (en el nivel superior). Buenos Aires: Universidad

Nacional de San Martin.

TADEU DA SILVA, T. (1999). Documento de identidad. Una introduccion a las teorias del

curriculum. Brasil: Belo Horizonte Autentica.

TERIGI, F. y DIKER, G. (1997). La formacién de maestros y profesores. Hojas de tuta,
% Buenos Aires: Paidos.
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SEGUNDO ANO

Filosofia

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs. catedra semanales - 2 bs. reloj semanales
Régimen de cursado: Anual

Marco orientador

La filosofia, desde la racionalidad y la pasion, problematiza las grandes cuestiones que han
afectado y afectan al sujeto, que se pregunta sobre el sentido y el fundamento de la existencia,
exige un didlogo con las grandes corrientes del pensamiento que configuran la vida y las
culturas de nuestra sociedad, poniéndonos en contacto con los pensadores-filosofos mas
importantes y sus reflexiones para encontrar, mediante la razdn, respuesta a los interrogantes
que hoy planteamos.

Para poder concretar esta propuesta, las problemdticas se abordaran desde una lectura
culturalmente situada. Esta forma de hacer filosofia permite mostrar que los sujetos no
estamos aislados, sino incluidos en una compleja red de relaciones histdricas, sociales,
politicas, culturales que orientan y condicionan nuestro pensat.

Desde csta mirada, desde un anélisis histérico y contextual de las corrientes del pensamiento
mas significativas, se pretende que la filosofia deje su huella en los estudiantes, que abra
caminos al cuestionamiento, a la interrogacién de nuestra propia realidad, buscando
respuestas con fundamentos.

Las propuestas pedagdgicas deberan asegurar ¢l tratamiento interdisciplinario y
contextualizado de los conocimientos de filosofia, y de esta manera articular conocimientos
filoséficos con diferentes contenidos y modos discursivos en las ciencias naturales, humanas,
en las artes y en otras producciones culturales: La filosofia puede cooperar decisivamente en
el trabajo de articulacion de los diversos sistemas tedricos y conceptuales curriculares”.

Ejes de contenidos

Introduccion a la problematica filosofica

Origenes histéricos de la filosoffa. Las grandes preguntas de la filosofia. Filosofar desde
Latinoamérica.

Filosofia, conocimiento y ciencia

Ciencia y conocimiento. La epistemologia, diversos modos de abordarla. La situacién actual
de la epistemologia: supuestos, debates y tensiones. Formas de conocimiento més alla de la
ciencia. El problema de la verdad ante el desafié de la diversidad cultural.

Filosofia y praxis

ZEEITOSA, CH. (2005). Cuestiones filoséficas metodolégicas. Buenos Aires: Noveduc. N°168.
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La praxis desde la reflexion ética y politica. Distintos modelos de justificacién ética. Poder y
legitimidad. Hacia una praxis emancipatoria.

Filosofia y Educacién: entramados y sentidos

Experiencia. Saber. Herencias. Educaciéon como deseo de conocer. Filosofia de la Educacién.
Epistemologfa y Educacion. Reflexiones sobre los procesos pedagbgicos. Problematizacion de
lo dado. Sentidos de educar.

Bibliografia
ADORNO, T. (1991). La actualidad de la filosofia. Barcelona: Paidds.
------------------ (1998). Educacion para la emancipacién. Madrid: Morata.
ARENDT, H. (2007). La condicién humana. Buenos Alres: Paidéds.
CABANCHIK, S. (2000). Introduccién a la Filosofia. Barcelona. Gedisa.
CARPIO, A. (2004). Principios de la Filosofia. Buenos Alres: Glauco.
CANDIOTTTI de DE ZAN, M. E. (2001). La construccién social del conocimiento. aporfes
para una concepcion critica del aprendizaje. Buenos Aires: Santillana.
CERLETTL, A. (2008). Repeticién, Novedad y Sujeto de la Educacion. Un enfoque filoséfico
y Politico. Buenos Aires: El estante.
--------------------- (2015), “La filosofia como educacién. La educacién como filosofia. O una
invitacion a pensar una relacidn tan necesaria como imposible”, en CERLETTIL, A. y
COULO, A. (Orgs.). La ensefianza filoséfica. Cuestiones de politica, género y educacion.
Buenos Aires: Noveduc.
CULLEN, C. (1997). Critica de las razones de educar. Temas de filosofia de la educacion.
Buenos Aires: Paidos.
DUSSEL, E. (1998). FErica de la liberacion. En la edad de la globalizacion y de la exclusion.
Madrid: Totta.
ELSTER, J. (1983).Uvas amargas. Sobre la subversion de la racionalidad. Barcelona:
Peninsula.
FEIMANN, J. P. (2006). Qué es la filosofia. Buenos Aires: Prometeo Libros.
FEITOSA, C. (2005). Cuestiones filosdficas-metodolégicas. Buenos Aires. Noveduc.
FOUCAULT, M. (1988). Un didlogo sobre el poder y otras conversaciones. Madrid: Alianza.
---------------------- (1992). Microfisica del poder. Madrid: Ediciones de La Piqueta.
---------------------- (1999). La arqueologia del saber. México: Siglo XXI.
GARCIA CANCLINI, N. (1990). Culturas hibridas. Estrategias para entrar y salir de la
modernidad, México: Grijalbo.
GIACAGLIA, M. (2000). La educacién: ese oscuro objeto del deseo, en Cuadernos de
Pedagogia-Rosario N°7. Rosario: Centro de Estudios en Pedagogia Critica.
GUARIGLIA, O. y VIDIELLA, G. (2011). Breviario de Ftica. Buenos Aires: Edhasa.
HERLINGHAUS, HERMANN/WALTER, MONIKA. (1994) Posmodernidad en la periferia.
Enfoques latinoamericanos de la nueva teoria cultural. Berlin: Langer.

HERNANDEZ PACHECO, J. (1996). Corrientes actuales de filosofia. Madrid: Tecnos.

HOUSSAYE, Jean. (Comp.). (2003). Educacién y filosofia: enfoques contempordaneos.
\ Buenos Aires: Eudeba.
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KUSCH, R. (2011). Geocultura del hombre americano. Buenos Aires: Fundacion Ross.
LANDER, E. Comp. (2011). La colonialidad del saber: eurocentrismo y ciencias sociales.
Perspectivas latinoamericanas. Buenos Aires: CICCUS.

LOBOSCO, M. (2005). Filosofia fuera de los muros. Buenos Aires: Noveduc. N°169.
ONFRAY, M. (2005). Antimanual de Filosofia. Lecciones socréticas y alternativas. Madrid:
EDAF.

Historia social y politica argentina y latinoamericana

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs. catedra semanales — 2 hs. reloj semanales
Régimen de cursado: Anual.

Marco orientador

La historia en tanto disciplina del campo de las ciencias sociales es un discurso acerca de los
modos de configuracién de las sociedades en el tiempo. Su denominacién refiere no
solamente al nombre de la disciplina sino también a su objeto, es decir, la historia de los
pueblos.

Como el resto de las disciplinas del campo de las ciencias sociales, la historia como
conocimiento ha sido objeto de grandes reflexiones, disputas, polémicas, tanto al interior del
campo disciplinar como fuera de €l. Estos debates alcanzaron el problema de las fuentes, de
su validacién como conocimiento, de su cognoscibilidad, de su objeto y construccion. Como
fruto de este proceso es que necesariamente tenemos que referirnos a las distintas perspectivas
acerca de la historia, la naturaleza de su conocimiento, su estatuto tedrico, sus problemas
metodologicos y las concepciones epistemolégicas acerca de su objeto.

Las distintas historiografias se construyen desde diferentes marcos tedricos variadas
metodologias, incluyendo y/o excluyendo sujetos como las mujeres, los nifios, los “locos”, las
minorias sexuales, étnicas y/o religiosas. A modo de ejemplo, podemos afirmar que la
historiografia moderna tradicional, ademds de recibir las caracteristicas de la ciencia moderna
(esto es, universalidad, objetividad, verdad, neutralidad), tenia sexo: varén.

La mujer, en esa perspectiva est4 ausente, invisibilizada, silenciada y el foco estd puesto en
los lugares de poder piiblicos que los varones ocupaban. Considera que la historia universal es
una creacion europea, que establece una cronologfa y periodizacion lineal que apunta hacia el
desarrollo y el progreso. Dicha concepcidn comenzara a ser cuestionada, a principios del siglo
XX.

A vpartir de lo expuesto, desde esta unidad curricular se intenta, comprender y reflexionar la
historia de Argentina y Latinoamérica incorporando los sujetos colectivos e individuales que
fueron excluidos y silenciados. Para ello, apelaremos a preguntas € inquietudes que desde este
presente nos permitan explicar los procesos histéricos y su articulacién con las biografias,
marcando las contundencias de esos procesos en las biografias de otros y de nosotros;
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recuperando diversas fuentes orales y escritas que nos permitan elucidar problematicas que
han sido silenciadas/invisibilizadas desde enfoques historiograficos tradicionales.
Considerando el lugar central que detentamos como sujetos constructores de proyectos
colectivos v la jmportancia que la memoria histérica adquiere para la produccién de los
mismos, se hace hincapié en la centralidad de esta unidad curricular para comprender el
presente de Argentina y Latinoamérica

Ejes de contenidos

Problemas teéricos, metodolégicos e historiograficos en torno a la Historia Social y
Politica de Latinoamérica y Argentina

Debates historiograficos coniemporéneos: Conceptualizaciones, periodizaciones y fuentes
histéricas. Sentidos y significados sobre la denominacién de América Latina: unidad y
heterogeneidad

La disolucién del orden colonial y el surgimiento de los Estados Modernos

Tipos de sociedades en el siglo XV originarias y europeas. Dimensiones politica, social,
econdmica, ideolégica-religiosa, técnico-cientifica y cultural. Congquista y colonizacion de
América en el contexto de la expansién capitalista europea. El orden colonial y la resistencia
de los pueblos originarios. Proceso de mestizaje e hibridacion.

Las revoluciones de independencia. Los proyectos de unidad continental. Formacion de los
Estados en el marco de la Revolucion Industrial, el crecimiento del comercio internacional y
las revoluciones democrético burguesas. El triunfo del librecambismo y la influencia decisiva
de Inglaterra. La Revolucion Francesa y su influencia en América. Los Estados modernos
constitucionales. El caudillismo. El Estado oligarquico. El conflicto social y la ampliacion del
principio de ciudadania politica.

La construccién de la democracia en las sociedades latinoamericanas

Contexto internacional de dos modelos en pugna (capitalismo y socialismo) y nuevos
colonialismos. Modelos de acumulacién y estructura social: modelo agroexportador, modelo
de industrializacién por sustitucién de importaciones, desarrollismo y modelo rentistico
financiero. Movimientos sociales y polfticos. Populismo y Estado de Bienestar. Decadencia
de Inglaterra y emergencia de EEUU como nueva potencia mundiai. Luchas y resistencias en
el contexto de la Guerra Fria. Dictaduras y violacién de los derechos humanos.

La transiciéon democrética en América Latina y el Estado neoliberal -

La herencia de las dictaduras militares. La transici6n a la democracia politica. Neoliberalismo
y neoconservadurismo: pobreza, desigualdad y excusién social. Movimientos sociales e
integracion  latinoamericana. El fortalecimiento de los pueblos originarios y
afrodescendientes. La especulacion financiera y la crisis del orden econdmico mundial. Crisis
del 2001. Movimientos sociales y proyectos latinoamericanos actuales.

‘
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Aires: Siglo XXI.

28

Psicologia de la educacién

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs. catedra semanales - 2hs reloj semanales
Régimen de cursado: Anual

Marco orientador

Esta unidad curricular tiene como principal objetivo construir una trama de conocimientos
significativos para comprender las diferentes aproximaciones teéricas y conceptuales acerca
de los sujetos y el aprendizaje en diferentes escenarios.

Bla produccién de esta unidad curricular contd con la colaboracion de la Prof. Candela San Roman.
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A partir del surgimiento de la Psicologia, han habido multiples encuentros con la Educacion
que van desde el aplicacionismo hasta la aparicién de un discurso “independentista”. La
Psicologia de la Educacion es, entonces, un campo en constante construccidén que implica
interrelaciones entre las teorfas psico-socio-educativas y el sistema educativo y que, en la
actualidad, abarca un &mbito de conocimientos con entidad propia.

Parte de los problemas propios de la practica educativa y del reconocimiento de su
complejidad y especificidad, para producir conocimientos y elaborar propuestas en funcion
de promover mejores situaciones de aprendizaje.

Esta disciplina demarca las dimensiones que constituyen al sujeto y sus posibilidades de
aprender. Cuestién que no se agota en una sola explicacion, ya que es abordada por diferentes
enfoques psico-socio-educativos tales como el Conductismo, la Psicologia Cognitiva, el
Constructivismo, el Enfoque Socio Histérico y Centrado en la comunidad, los aportes del
Psicoandlisis, y las denominadas “Pedagogias emergentes” que comprenden a todos los
enfoques ¢ ideas sobre sujeto y aprendizaje que surgen y se sithan en la era digital
(Aprendizaje invisible, Aprendizaje Ubicuo, Conectivismo, entre otras).

En cada enfoque subyacen supuestos epistemolégicos que se consideran necesarios estudiar y
analizar de manera critica y situada, ya que conforman la “caja de herramientas” que permite
al egresado comprender las précticas educativas desde su complejidad.

Interesa en esta unidad curricular estimular la discusién sobre problemas centrales, analizar
contribuciones clésicas y recientes de algunas perspectivas o enfoques para pensar la
educacién, y fomentar la apertura de espacios para la discusion, la interaccion y el didlogo
para construir nuevos conocimientos y aportar a la construccién del campo disciplinar.

Ejes de contenidos

Reconstruccion del campo disciplinar

Aproximacién a la Psicologia de la Educacién como campo disciplinar. Relaciones entre
Ciencia, Psicologfa y Educacién. Caracteristicas propias de la investigacion y la produccidn
de conocimiento en Psicologia de la Educacién.

Sujetos y aprendizajes: aportes de los enfogues psico- socio-educativos
Los enfoques Conductista; Cognitivo; Constructivista; Socio-Histérico y Psicoanalitico desde
las concepciones de ciencia, sujeto, aprendizaje, mente y educacién que en ellos se presentan.

El aprendizaje en la era digital

El sujeto que aprende en la sociedad del conocimiento. Aprendizajes Ubicuos. Aprendizaje
Invisible. Cogniciones distribuidas. La tecnologia y el desarrollo de la mente. Aprender con 'y
de las tecnologias. El Conectivismo como teoria del aprendizaje para la era digital. Los
entornos personales de aprendizaje (PLE).

Bibliografia
AISENSON, D. y otros. (2007). Aprendizaje, sujetos y escenarios. Investigaciones y practicas
en psicologia educacional. Buenos Aires: Noveduc.
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COLL, C. y MONEREOQ, C. (2008) Psicologia de la educacion virtual. Espafia: Morata.
COPE, B. y KALANTZIS, M. (2009) Aprendizaje ubicuo. Grupo Nodos Ele.
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intervencién. Argentina: Noveduc.

GARDNER, H. (1983). Teorias de la Inteligencias Miltiples. Buenos Aires: Paidds.
MATEOS, M. (2001). Metacognicién y educacion. Buenos Aires: Aique.
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NARODOSKI, M. (2012). ;Cémo serdn? El futuro de la escuela y las nuevas tecnologlas.
Argentina: Prometeo.

NECUZZI, C. (2013). Estado del arte sobre el desarrollo cognitivo involucrado en los
procesos de aprendizaje y ensefianza con integracién de TIC. UNICEF

NUTHALL, G. (2000). £l razonamiento y el aprendizaje del alumno en el aula. En: Biddle,
Good y Goodson. La ensefianza y los profesores I1. Espafia: Paidés.

PALLADINO, L. (2006). Syjetos de la Educacion. Psicologia, Cultura y Aprendizaje.
Argentina: Espacio.

PIAGET, I. (1999). De la Pedagogia. Argentina: Paidos.

POZ0, J. L. (1989). Teorias cognitivas del aprendizaje. Madrid: Morata.

RITCHART, R., CHURCII, M. y MORRISON, K. (2014). Hacer visible el pensamiento.
Argentina; Paidés.

ROSBACO, L (2003). Impacto de las politicas socioeconémicas en los procesos de
desubjetivacion en nifios de contextos sociales vulnerables. Charla debate dictada en la
Facultad de Trabajo Social. Parana, Entre Rios.

SALOMON, G. (1992). Las diversas influencias de la tecnologia en el desarrollo de la
mente. Universidad de Arizona. En revista Infancia y Aprendizaje. '

------------------- (1993). Cogniciones distribuidas. Consideraciones psicoldgicas y educativas.
Argentina: Amorrortu. _

SALOMON, G., PERKINS, D. y GLOBERSON, T. (1992). Coparticipando en el
conocimiento: la ampliacién de la inteligencia humana con las tecnologias inteligentes. En
Comunicacién, Lenguaje y Educacién, 1992, 13, 6-22. Articulo original en Educational
Research. Vol 20. N° 3. Abril 1991.

58



RESOLUCION N°4 8 0 0 C.G.E.

Provincia de Entre Rios Expte. Grabado N° (1787562).-

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

SCHLEMENSON, S. (1996). El aprendizaje: un encuentro de sentidos. Buenos Aires:
Kapelusz.
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VIGOTSKY L. (2012). Pensamiento y Habla. Buenos Aires: Colihue.
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--------------------- (1988). Vygotsky y la formacion social de la mente. Espaiia: Paidos.
ZELMANOVICH, P. (2003). Contra el desamparo. En Ensefiar hoy: una introduccién a la
educacion en tiempos de crisis. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdémica.

ZIPEROVICH, C. (2010). Aprendizajes: aportes para pensar pedagdgicamente su
\ﬁomplejidad. Buenos Aires: Brujas. :
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TERCER ANO

Historia de la educacién argentina

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs. catedra semanales — 2 hs. reloj semanales
Régimen de cursado: Anual

Marco orientador
La formacién docente es una formacién profesional que puede pensarse como Un proceso
reflexivo, entendido en un doble sentido. Por un lado, con la necesidad de generar en los
sujetos involucrados un compromiso de activa reflexiéon acerca de sus précticas y de los
postulados teéricos subyacentes: lineamientos socio-politicos, concepciones pedagogicas,
referentes filosoficos que demarcan la nocién de sujeto que se nos impone. Por otro lado,
despertar una actitud de busqueda personal y colectiva que permita desarrollar estrategias y
modalidades aplicables a la resoluci6n de las contingencias previsibles de toda praxis.
En las trayectorias formativas de los futuros docentes la comprension de las identidades,
précticas e ideas sobre la ensefianza, de las relaciones entre sociedad, Estado y educacion a la
Juz de los desarrollos histéricos, sociales y politicos es fundamental para analizar el presente e
imaginar posibles futuros.
Desde la perspectiva histérica se plantea la comprension de la educacién como producto de
multiples producciones, relaciones, expectativas y conflictos. Se plantea un recorrido por la
historia del pensamiento pedagdgico que encuadra los escenarios en cada nivel formativo, los
procesos y mafrices de origen y constitucién de los sistemas educativos, las historias
escolares, locales y biograficas, fortaleciendo el lugar del docente como sujeto de
conocimiento, como productor de cultura.
Desde la perspectiva politica y social se analiza el rol del Estado en la configuracién de los
sistemas educativos y de las politicas de formacién docente, las normativas como
Xconstrucciones histéricas vinculadas a procesos institucionales, ideoldgicos y sociales.
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Ejes de contenidos®

Origenes del sistema de educacién publica en el siglo XIX

Proyectos educacionales, instituciones, actores € ideas pedagégicas. Las experiencias
institucionales y los modelos extranjeros.

Consolidacién del sistema de instruccién piblica

Construccién del Estado y educacion publica. Legislacién y creacion de instituciones. La
profesionalizacién de la docencia. Las reformas legales y pedagogicas. La educacion como
politica social. Las instituciones educativas frente a la politica. Desarrollo econdmico y
expansion educacional.

El estancamiento de la educacion
Semidemocracia y educacién. Los gobiernos dictatoriales. Experiencias de educacién popular.

Las reformas educativas recientes
Neoliberalismo y educacién. La Ley Nacional de Educacién N°¢ 26206: expansion y
obligatoriedad. Ley de Educacion Provincial N° 9890.

Bibliografia

ASCOLANI, A. (2012). “Actores, instituciones e ideas en la historiografia de Ia educacion
argentina”, en revista Educagdo, Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul,
Porto Alegre, Brasil, ISSN 1981-2582, v. 35, n. 1, p. 42-53.
htip://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/view/10365

------ , “Espiritualismo pedagogico, antipositivismo € historiografia en los manuales de
Historia de la Educacién (Argentina, 1946-1962)”. (2011).en Gondra, Jos¢ ¥y Silva, José
Claudio, Historia da Educa¢do na America Latina: Ensinar e Escrever, Rio de Janeiro,
Universidad Estadual do Rio de Janeiro, ISBN 978-85-7511-204-5, pp. 15-37.

------ , "La fuerza ;derecho de las bestias o de la razén? Ciudadania restringida y educacién en
Argentina (1955-1958)", en Anuario de Historia de la Educacion, Sociedad Argentina de
Llistoria de la Educacién, n° 3, ISBN 987-43-3931-4, 2000/2001, Buenos Aires, Argentina,
2001, Pags. 113-137.

BRASLAVSKY, C. (1980).La educacién argentina (1955-80). El Pais de los Argentinos.
Buenos Aires: Centro Editor de América Latina. :
CHARTIER, A. M. (2008) ;Con qué historia de la educacién debemos formar a los
docentes?, Anuario de Historia de la Educacién N° 9. Buenos Aires: SAHE/Prometeo.
CUCUZZA, H. R. (Comp.). (1996). Historia de la educacion en debate. Buenos Aires: Mifio
y Déavila.

FEDLFEBER, M. (1998).Estado, reforma educativa y politicas de formacion docente en
Argentina (1970-1997). En Ponencia del IV Congreso Iberoamericano de Historia de la
Educacién Latinoamericana. Chile: UCA.

(% La organizacion de los ejes de contenido contd con la colaboracion del Dr. Adrian Ascolani.
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----------------------- (2000). Las politicas de formacidn docente: cuando la responsabilidad
del estado deviene en obligacién de los sujetos. En Cuadernos de Educacién, Afio 2. N° 3,
Escuela Marina Vilte, CTERA, Buenos Aires.

FURLONG, G. (1969). Historia social y cultural del Rio de la Plata (1536-1810). Buenos
Aires: Tipografica Editora Argentina.

GVIRTZ, S. (1991).Nuevas y viejas tendencias en la docencia (I 945-1955). Buenos Aires:
Centro Editor de América Latina.

KAUFMANN, C. y DOVAL, D. (1997). Una Pedagogia de la Renuncia. FElperennialismo en
Argenting (1976-1982). Parand: Serie Investigaciones, Facultad de Ciencias de la Educacion,
Universidad Nacional de Entre Rios.

--------------------------------------- (2007). Paternalismos Pedagdgicos. Las politicas educativas
y los libros durante la Dictadura. Rosario: Laborde.

KAUFMANN, C. Dir. (2001). Dictadura y Educacion. Tomo 1,2y 3. Buenos Aires: Mifio y
Davila.

OSSANNA, E. (1997).Historia de la educacion: pasado, presente y futuro. Parand,
Universidad Nacional de Entre Rios: Facultad de Ciencias de la Educacion.

PINEAU, P. DUSSEL, I. y CARUSO M. (2001). La Escuela como Maquina de Educar. Tres
escritos sobre un proyecto de la Modernidad. Buenos Alres: Paidos.

PINEAU, P. (2005). Relatos de escuela. Una compilacion de textos breves sobre la
experiencia escolar. Buenos Aires: Paidds.

PUIGGROS, A. (Comp.) (1991). Sociedad civil y Estado en los origenes del sistema
educativo argentino. Editorial Galerna. Buenos Aires.

PUIGGROS, A (Comp.) (1993). Discursos pedagdgicos e imaginario social en el peronismo.
(1945-1955)Tomo VI. Buenos Aires: Galerna.

--------------------- (1997). La otra reforma. Desde la educacién menemista al fin de siglo.
Buenos Aires: Galerna.

PLOTKIN, M. (2007).Mafiana es San Perdn. Buenos Aires: Eduntref.

VAZQUEZ, S. (2002).El andlisis de la coyuntura. Hacia un enfoque desde los sujefos
sociales. Buenos Aires: CTERA.

-------------------- (2004) La escuela como territorio de infervencion politica Buenos Aires:
CTERA.

VAZQUEZ, S. y BALDUZZL, J. (2000).De apdstoles a trabajadores. Historia de CTERA.
Buenos Aires: /nstituto de Investigaciones Pedagogicas CTERA.

VIOR, S. y MISURACA, M.R. (1998). Conservadurismo y formacion de maestros. En
Revista Argentina de Educacién. Afio XV1, N° 25: Buenos Aires.

WEIMBERG, G (1984). Modelos Educativos en la historia de América Latina. Buenos Aires:
Kapelusz.

Sociologia de la educacién

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs. cétedra semanales - 2 hs. reloj semanales
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Régimen de cursado: Anual

Marco orientador

£l trabajo docente es una préctica social enmarcada en una institucién escolar, configurada
por culturas, normas, historias, juegos de poder y atravesada por probleméticas familiares,
socio-politicas y ambientales, y donde la tarea formativa esta orientada hacia las nuevas
generaciones.

En el marco de este contexto social y politico, la comprension de las teorias sobre la relacion
educacién y sociedad, sus contextos de produccién y los discursos que disputan la hegemonia,
es central para el posicionamiento ético-politico del docente.

La perspectiva sociolégica, desde los diferentes enfoques, permite interpretar la realidad
socio-educativa, los conflictos de la sociedad contemporédnea y el papel que juegan los
procesos de escolarizacién en la reproduccién del orden social o en la generacion de nuevas
experiencias educativas.

Pensar la educacion y el entramado social que se manifiesta en los contextos de la sociedad, la
escuela y el aula, desde las perspectivas del orden y del conflicto, complejiza el andlisis del
campo educativo y habilita para intervenir con propuestas din4dmicas y significativas.

Desde esta unidad curricular se pretende construir una trama conceptual que permita
comprender la educacién como practica social ¢ histérica; problematizar esas practicas y las
formas de representacién que las atraviesan en un complejo escenario de profundas
transformaciones politicas, econdmicas y socio culturales y facilitar un proceso colectivo que
apunte a la apropiacién critica de categorias sociolégicas que aporten a la comprensién de los
desafios que presenta la educacion en la actualidad.

Ejes de contenidos

Introduccién al pensamiento socioldgico en educacién

la educacién y la escuela en la Sociologia de la Educacién: recorridos por las
transformaciones historicas, sociales y politicas a partir de su conformacién. Sus
preocupaciones actuales. Los movimientos sociales y ]a educacion.

Las sociedades, las instituciones, las normas y los sujetos

La crisis de orden: la pérdida de sentido de las instituciones. La socializacién en las teorfas del
orden. Los procesos de apropiacién institucional. La sociedad como construccion social. La
educacién y la comunicacién como dispositivos de produccion de subjetividades.

Los procesos de reproduccion y produccion social y cultural

Las teorias de la Reproduccion social y el lugar de la escuela. Sociologia politica de los

proyectos educativos. La funcién social del conocimiento. Campo de poder, educacién y
iolencia simbélica en la escuela. La Nueva Sociologfa Critica de la Educacién.

83



RESOLUCION N° 4 8 0 0 C.G.E,

Provincia de Entre Rios Expte. Grabado N° (1787 562).-
CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

Las précticas escolares: vida cotidiana y ruptura de sentidos

Sociologia de la vida cotidiana. Escuela y vida cotidiana. Las practicas escolares: imaginario
hegeménico, sentido comin y conciencia practica. Problemiticas socio-educativas: exclusion
social, pobreza y desercién escolar desde un andlisis socio-antropolégico.

Trabajo docente e identidad. Las normativas educativas como dispositivos de control de la
salud de los/as docentes. Concepciones v supuestos acerca de los deberes y derechos escolares
de los/as docentes. Tramitacién institucional del malestar docente. El cuerpo pedagogizado.
Subjetividades. Relacién de los cuerpos con el poder, la norma, los codigos, los sentimientos,
la autonomia.

Bibliografia
ALTHUSSER, L. (1971). Ideologia y Aparatos Ideoldgicos del Estado. Madrid: Anagrama.
ARROYO, M. (2000). Educacién en tiempos de exclusion. En Gentili v Frigotto comp. La
ciudadania negada. Politicas de exclusion en la educacion y el trabajo. Coleccién Grupo de
Trabajo Educacién, Trabajo y Exclusién Social. Buenos Aijres: CLACSO.
BAUMAN, Z. (2005). Modernidad liguida. Buenos Aires: FCE.
BERGER, P. y LUCKMANN, T. (1986). La construccion social de la realidad. Buenos
Alres: Amorrortu.
BOURDIEU, P. y PASSERON, J. C. (1977). La reproduccion. Elementos para una teoria del
sistema de ensefianza. Barcelona: Laia.
BOURDIEU, P. y WACQUANT, L. (2005). Una invitacién a la sociologia reflexiva. Buenos
Aires: Siglo XXI.
BOURDIEU, P. (2007). El sentido prdctico. Buenos Aires: Siglo XXI.
BRASLAVSKY, C. (1985). La discriminacién Educativa en Argentina. Buenos Aires: Grupo
Editor latinoamericano.
DESSORS, D. y GUIHO BALLY, M. (1998).0Organizacion del trabajo y salud. De la
psicopatologia a la psicodindmica del trabajo. Buenos Aires: Lumen.
DUBET, F. (2006). El declive de la institucién. profesiones, sujetos e individuos en la
Modernidad. Barcelona: Gedisa.
DURKHEIM, E. (1974). Sociologia y Educacién. Barcelona: Schapire.
DUSSEL, L (2002/3). La gramdtica de la escuela argentina. un andlisis desde la historia de
los guardapolvos en: Sociedad Argentina de Historia de la Educacién, Historia de la
Educacion. Anuario N° 4. Buenos Aires: Prometeo.
FELDFEBER, M. (Comp.). (2003). EI sentido de lo piiblico. Reflexiones desde el campo
educativo. ;Existe un espacio piblico no estatal? Buenos Aires: Noveduc.
FERNANDEZ ENGUITA, M. (1990). La cara oculta de la escuela. Educacion y trabajo en
el capitalismo. Madrid: Siglo XXI.
FILMUS, D. (2001). Cada vez mds necesaria, cada vez mds insuficiente. Escuela media y
mercado de trabajo en épocas de globalizacién. Buenos Aires: Santillana.
GENTILL P y FRIGOTTO, G., Comp. (2000). La ciudadania negada. Politicas de exclusion
en la educacion y el trabajo. Buenos Aires: CLACSO.

IROUX, H. (1985).Teoria de la reproduccion y la resistencia en la nueva sociologia de la
educacion. Un andlisis critico, en Dialogando N° 10. Santiago de Chile.
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GRAMSCL A. (1967). La formacién de los Intelectuales. México: Juan Grijalbo.

GRASSTI, E. (2003). Politicas y problemas sociales en la sociedad neoliberal. La otra década
infame (I). Buenos Aires: Espacio.

KAPLAN, C. (2006). Violencias en plural. Sociologia de las violencias en las escuelas.
Buenos Aires: Mifio y Davila.

HELLER, A. (1987). Sociologia de la vida cotidiana. Barcelona: Peninsula.

LANDREANI, N. (1996). El proceso de apropiacion institucional o de cémo pagar el
derecho de piso. En Revista Critica Educativa N° 1 Afio L

--------------------- (2000). Alienacion y trabajo docente en la educacion neoconservadora.
Ponencia presentada en LASA (Latin American Studies Asociation), Miami EE UU.
MARTINEZ, D; y otros (1997). Salud y trabajo docente. Tramas del malestar en la escuela.
Colecci6n Tridngulos Pedagdgicos. Buenos Aires: Kapelusz.

POPKEWITZ, T. (1988). Los paradigmas en las Ciencias de la Educacidn: sus significados y
la finalidad de la teoria. Barcelona: Mondadori.

ROCKWELL, E. (2002). La dindmica cultural en la escuela. En Cultura y escuela: la
reflexioén actual en México. México: Pensar la cultura.

TADEU DA SILVA, T. (1999). Documentos de Identidad. Una introduccion a las teorias del
curriculo. 2° Edicién. Belo Horizonte: Autentica.

TAMARIT, J. (1987). La funcién social de Ja educacién: conocimiento y poder. En Revista
Argentina de Educacién N°10. Asoc. Graduados Ciencias de la Educacién. Buenos Aires.
TENTI; E. Org. (2006). Gobernabilidad de los sistemas educativos en América Latina.
Buenos Aires: IIPE- UNESCO.

TIRAMONTI, G. (Comp.). (2004). La trama de la desigualdad educativa. Mutaciones
recientes en la escuela media. Buenos Aires: Manantial.

ZEMELMAN, H. v otros. (2004). La Escuela como territorio de intervencion politica.
Buenos Aires: CTERA.

Derechos humanos: ética y ciudadania

Formato: Asignatura
Carga horaria: 4 hs. catedra semanales - 2 hs. 40 min. Reloj semanal
Régimen de cursado: Anual

Marco orientador

Abordar el tema de los derechos humanos resulta imprescindible en la agenda escolar; ya que
la formacién de ciudadanos y de ciudadanas impone un solido conocimiento de este
problema.

Resulta ineludible vincular los derechos humanos y el Estado; es en ese territorio que
gozamos o somos privados de los derechos que éste crea y anula en distintos periodos
histéricos v a través de distintas politicas. Aparece asi la relacion entre derechos humanos y la
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nocién de vida, verdad, politica, derecho (ley escrita, palabra que crea, representa, defiende
desde lo simboélico aquello que cred).

Es la experiencia de los pueblos la que impone incorporar al curriculum estos conocimientos
que tienen que ver con cuidar y proteger fa dignidad humana. Es necesario reconocer el lugar
especial que han tenido los derechos humanos en nuestra provincia como asi también
comprender el escenario histérico y social que les dieron lugar. Brindar los elementos
politicos, epistemologicos y axiolégicos que posibiliten la asuncién de una ciudadania plena,
responsable y permitan crear, seleccionar € implementar estrategias metodoldgicas que
garanticen la vigencia, defensa y promocién de todos y cada uno de los derechos humanos.
Este espacio no se limita a responder al aspecto didéctico del curriculum, sino que busca
construir colectivamente, mediante acciones cotidianas que conjugan aspectos politicos,
sociales y éticos, la Practica Profesional Docente entendida como préctica social.

Desde esta perspectiva es fundamental trabajar esta unidad curricular recurriendo a la
multiplicidad de medios que posibiliten interpretar ia realidad para comprenderla y debatirla
desde una mirada critica.

Ejes de contenidos

Los derechos humanos, una mirada historica

La historia de los derechos humanos. La justicia, la equidad y la solidaridad. La tolerancia, la
diversidad y el pluralismo. La violencia simbdlica, estructural y directa. La libertad positiva y
negativa.

Ciudadania: construccién y sentidos en la sociedad actual

Los estados de excepcidn: gobiernos autoritarios. Pertenencia, identidad y lucha por el
reconocimiento. Autonomia, libertad y participacion. Movimientos sociales, multitud, caracter
politico de la mera vida. Construccién, deconstruccion y reconstruccion del pacto social.

Derechos humanos, ética y ciudadania: tensiones para pensar la educacién y la Practica
Profesional Docente

Relaciones entre la ética y la educacién. Posturas y reflexiones en relacion a la tarea docente.
Problematicas actuales.

Los derechos humanos en la Constitucién

Los tratados de Derechos Humanos incorporados a la Constitucién nacional. Articulo 75
inciso 22. Discriminacién racial. Proteccién contra la tortura y la desdparicién forzada de
personas en el orden nacional e internacional. Imprescriptibilidad de los crimenes de guerra y
de lesa humanidad, Tratados internacionales incorporados por los 2/3 de las Camaras con
rango internacional.

Bibliografia
ABRAHAM, T. y otros, (1995). Batallas éticas. Buenos Aires: Nueva Vision.
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Hidalgo.

ARGUMEDO A. y otros. (1989). Educacién y derechos humanos. Una discusion
interdisciplinaria. Buenos Aires: Centro Editor de América Latina.

BIDART CAMPOS, G. (2001). Manual de la Constitucién Reformada. T.L 11y 1II. Buenos
Aires: Ediar.

CONADEDP. (1985). Nunca mds. Informe de La Comision nacional sobre la desaparicidn de
personas. Buenos Aires: Eudeba.

CULLEN, C. (1997). Las razones de educar. Temas de filosofia de la educacién. Buenos
Alres: Paidéds.

----------------- (2004). Perfiles ético-politicos de la educacion. Buenos Aires: Paidos.
EQUIPO LATINOAMERICANO DE JUSTICIA Y GENERO. (2005). Informe sobre género
y derechos humanos. Buenos Aires: Biblos.

FOUCAULT, M. (1975). La microfisica del poder. Madrid: La Piqueta.

--------------------- (1983). El discurso del poder. México: Ediciones Folios.

--------------------- (1989). Vigilar y castigar. Nacimiento de la prision. Buenos Aljres: Siglo

--------------------- (1990). La vida de los hombres infames. Ensayos sobre desviacion y
dominacién. Madrid: La Piqueta.

---------------------- (1991). La verdady las formas juridicas. Barcelona: Gedisa.
---------------------- (1993). Genealogia del racismo. Montevideo: Altamira.

HELLER, H y otros. (1995). Biopolitica La Modernidad y la liberacién del cuerpo.
Barcelona: Peninsula.

JIMENEZ, E. (1997). Los Derechos Humanos de la Tercera Generacidn. Buenos Aires:
EDIAR.

KLAINER, R. y otros. (1988). Aprender con los chicos. Propuestas para una tarea docente
fundada en los derechos humanos. Buenos Aires: Editorial Movimiento ecuménico por los
derechos humanos.

LEVL, P. (2006). Historias naturales. Barcelona: E] Aleph.

----------- (2006). Trilogia de Auschwitz. Barcelona: El Aleph.
NEGRI, A. (2002). La fuerza del esclavo. Buenos Aires: Paidés.

OEA (1970). Comisién Interamericana de Derechos Humanos, ¢ Qué es y cémo funcionan?
Washington: Editorial de la Secretarfa General de la OEA.

ONFRAY, M. (2000). La construccion de uno mismo. La moral estética. Buenos Aires:
Perfil.

----------------- (2005). Antimanual de filosoffa. Lecciones socrdticas y alternarivas. Madrid:
Edad Ensayo.

------------------ (2007). La potencia de existir. Manifiesto hedonista. Buenos Aires: De la flor.
SARAMAGO, J. (2005). Ensayo sobre la ceguera. Buenos Aires: Alfaguara.

-------------------- (2007). Ensayo sobre la lucidez. Buenos Aires: Alfaguara.
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Documentos

Constitucién de la Nacion Argentina
Constitucién de la Provincia de Entre Rios
Declaracién Universal de los Derechos Humanos
Ley Nacional N° 25633/02
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CUARTO ANO

Analisis y organizacién de las instituciones educativas

Formato: Seminario
Carga horaria semanal: 3 hs. catedra semanales - 2 hs. reloj semanales
Régimen de cursado: Anual

Marco orientador

La presencia de esta unidad curricular en el campo de la formacién general tiene como
propésito profundizar, recuperar y articular contenidos desarrollados en los tres campos: de la
formaci6n general, de la formacion especifica y de la formaci6n en la practica profesional. En
él se pretende promover el andlisis de la institucién educativa como objeto de conocimiento
complejo v especifico, favoreciendo la construccién de un conocimiento critico y
problematizador; brindando aportes tedricos que faciliten la comprensién de las practicas y
dindmicas institucionales en contexto, a fin de poner en tensién la funcion social que cumple
la escuela. Asimismo, tiene como propdsitos identificar las tensiones propias de la dindmica
institucional en la que se ponen en juego lo instituido y lo instituyente, las distintas miradas de
los sujetos institucionales, los mandatos fundacionales, las expectativas, los proyectos, los
valores, los modos de comunicacién, las relaciones de poder; generar procesos colectivos de
construccion de herramientas para favorecer el andlisis e interpretacién de las instituciones
educativas, en un contexto de crisis superando el reduccionismo de las concepciones
administrativas y empresariales.

Por su formato de seminario, es un espacio tedrico en el que confluyen instancias de
sensibilizacién, problematizacion y produccién. Se recuperan experiencias, entendidas como
acciones de formacion que posibilitan pensar la futura insercion laboral en diferentes
contextos y dindmicas institucionales, con diversidad de sujetos, normativas y problematicas.

Ejes de contenidos

Perspectivas tebricas que intentan explicar la institucién educativa

Abordaje histérico-social de la institucién educativa. Complejidad y especificidad de las
instituciones educativas como construcciones sociales contextuadas y constitutivas de
subjetividades. Categorias tedricas para analizar la institucién: conocimiento, sujetos, cultura,
trabajo docente, conflictos, mediacién, tiempo, espacio, poder, autonomia, comunicacion.

La funcién social de las instituciones de Educaciéon Secundaria

De la reproduccién a la construccién critica del conocimiento y la cultura. Caracteristicas

predominantes de la dindmica y cultura institucional. Estilos y producciones institucionales.

Perspec_tivas de analisis. La institucién como espacio de constitucion de lo piiblico. Nuevos
escenarios. Dimensiones para pensar la institucién. Vinculacién entre la escuela y el
ntramado social en el que se inscribe.
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Organizacién y democratizacién del curriculum

El Proyecto Formativo Institucional como construccion colectiva. Caracteristicas especificas
de su funcién. Gestién Educativa: diferentes enfoques. Definiciones, educativas y politicas
acordes al nivel. Evaluacién de los procesos institucionales y sus estrategias.

Relacién entre modos de organizacién, curriculum y condiciones laborales: Identidad laboral
y sindical del trabajo docente: entre mandatos fundacionales y nuevas interpelaciones.
Contexto histérico politico y auto percepciéon docente. Modos de subjetivacion. Mitos:
maestro  apdstol, especialista, eternamente joven, jardinera feliz, segunda mama,
disciplinado/a, participativo/a, profesional, trabajador/a. El sindicato como lugar de
construccién de proyectos colectivos y de nuevos sentidos: luchas docentes, modos de
resistencias, logros, deudas y ausencias.
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HARGREAVES, A. (1996). Profesorado, cultura y posmodernidad. Cambian los tiempos,
cambia el profesorado. Madrid: Morata.

LANDREANI, N. (2000): “Alienacién y trabajo docente en la educacién neoconservadora”
LASA (Latin American Studies Asociation), Miami. EE UU

NICASTROQ, S. (2006). Revisitar la mirada sobre la escuela. Exploraciones sobre lo ya
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PENNAC, D. (2009). Mal de escuela. Francia: Debolsillo.
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222.
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Educacion sexual integral

Formato: Taller
Carga horaria: 2 hs. citedra semanales - 1 h 20 min. reloj semanales
Régimen de cursado: Anual

Marco orientador

En la actualidad asistimos a un momento inédito a nivel cultural, en tanto se vienen
conquistando fruto de luchas histdricas, una serie de normativas que nos permiten trabajar a
nivel institucional estas teméaticas desde diversas perspectivas. Esto posibilita un andlisis
complejo sobre el ejercicio de nuestras sexualidades y de nuestros cuerpos, que nos permite
escapar de la conceptualizacién preventiva y sanitarista que ha dominado el abordaje de la
educacién sexual en los d&mbitos educativos.

En este sentido, la incorporacién de este taller desde un enfoque de género resulta
fundamental en la formacién docente, teniendo en cuenta el lugar que ocupé la institucion
escuela en la generizacién segin un patrén binarista que excluia y expulsaba a lo diferente,
fortaleciendo las relaciones de desigualdad y opresion que han padecido diversos colectivos.
Las politicas educativas vigentes’® consideran importante incluir en un proyecto curricular la
educacion sexual infegral que articule aspectos epistemolégicos, biolégicos. psicolégicos,
sociales, afectivos, éticos, juridicos y pedagoégicos.

0ra politica provincial se enmarca en las leyes Nacionales: N° 23849, de Ratificacion de la Convencién de los Derechos del
Nifio; N° 25673, de creacién del Programa Nacional de Salud Sexual y Procreacién Responsable; N° 26061, de Proteccidn
Integral de los Derechos de las Nifias, Nifios y Adolescentes y las leyes generales de educacion de la Nacién; N° 26150, de
creaci6n del Programa Nacional de Educacién Sexual Integral; ley N° 26206 que fija como responsabilidad del Ministerio de
Educacién de la Nacion el desarrollo de politicas que brinden conocimientos y promuevan valores que fortalezcan la
formacién de una sexualidad responsable.
La provincia adhiere a a ley nacional N® 25673 del afio 2002; y promulga la ley N° 9501 en el afio 2003 mediante la cual
crea ¢l sistema provincial de salud sexual y reproductiva. EI CGE a través de la Resolucién 2576 del afio 2005, dispone la
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En relacién a lo anterior, pensar en una educacién sexual integral interdisciplinaria es superar
el reduccionismo biolégico y ubicarla como un eslabdn relacional dentro de las diferentes
culturas. Es dialogar con otros saberes, provenientes de la antropologia, de las historiografias,
de la biologfa, de la sexologia, de las ciencias de la salud, de la ética, de la sociologia, de la
politica, buscando comprender cudles son las formas y las modalidades de relacion consigo
mismo y con los otros, por las que cada uno se constituye y se reconoce como sujeto.

En la actualidad, cada docente debe abordar la educacion sexual como eje transversal de su
propuesta formativa. Por este motivo, duranfe la formacién inicial se hace necesaria la
resignificacién de los conocimientos acerca de la sexualidad y la genitalidad, las conductas y
practicas sexuales, las reglas y normas que se apoyan en instituciones religiosas, judiciales,
pedagbgicas y médicas, las subjetividades producidas desde este campo, posibilitando asi,
estar en condiciones de analizar los contextos a los que se ha asociado histéricamente la
sexualidad, las relaciones de género y las practicas discursivas que se fueron construyendo
sobre ella.

Ejes de contenidos

Pluralidad de enfoques sobre la sexualidad

Interpretaciones desde la sociologia, antropologia, historia y psicologia. Enfoques actuales de
la sexualidad. Sexualidad, genitalidad y género. ldentidad sexual y orientacion de género.
Maltrato, violencia familiar. Abuso sexual. Control y subordinacién en las relaciones de
género. Mercantilizacion.

Los saberes referidos a los cuerpos, la subjetividad y la sexualidad

La sexualidad como parte de la condicién humana. Educacién y promocion de la salud.
Derechos sexuales y reproductivos: marco normativo vigente.

Autoestima. Vinculos interpersonales y grupales, el género como categoria relacional en la
historia. Mandatos culturales: roles y estereotipos.

Educacién sexual en la escuela

La sexualidad como parte de la condicién humana. La escuela como lugar de construccion de
subjetividades. Escuela y sexismo. Medios de comunicacién y sexualidad. Responsabilidades
y derechos. Desarrollo de la confianza, libertad y seguridad. La educacién sexual como
tematica transversal en la Educacién Secundaria.

Bibliografia

DARRE, S. (2005). Sobre politicas de género en el discurso pedagégico. Educacion sexual
en el Uruguay a través del siglo XX. Montevideo: Trilce.

FOUCAULT, M. (2004). Historia de la sexualidad. Tomo 2: el uso de los placeres. -----------
---------------- (2006). Los anormales. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica.

conformacién de una comisién ad hoc que efabora el programa de Educacion sexual para las escuelas provinciales de gestién
piblica y privada de todos los niveles y modalidades por resofucién N° 0550/06 del CGE. Ademas de las normativas antes
citadas, cabe agregar ley de matrimonio igualitaric N° 26618/10 y ley de identidad de género Ne26743/12.

72



RESOLUCION N° 4 8 C.G.E.

Provincia de Entre Rios Expte. Grabado N° (1787562).-

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

Buenos Aires: Siglo XXI.2? reimpresion.

FREIRE, P. (1970). Pedagogia del oprimido. Montevideo: Tierra Nueva.

GIBERTI, E y LA BRUNA DE ANDRA, L. (1993). Sexualidades: de padres a hijos.
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MARGULIS, M. vy otros. (2003). Juventud, cultura, sexualidad. Dimensidn cultural en la
afectividad y la sexualidad de los jovenes de Bs. As. Buenos Aires: Biblos.

POMIES, 1. (1995). Temas de sexualidad, informe para educadores. Buenos Aires: Alque.
REYBET, C y HERNANDEZ, A. (2007). La/s sexualidad/es ;tema de quiénes? En El
Monitor de la Educacién. Mar-abr. 2007. Afio 5, N° 11.

VILLA, A. (2007). Cuerpo, sexualidad y socializacion. Intervenciones e investigaciones en
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Leyes y documentos

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION. (2005/6/7). Educacion sexual en el sistema
educativo entrerviano. Marco orientador. Programa de Educacién Sexual Escolar. Parang,
Entre Rios.

LEY N° 23849 .Aprobacion de la Convenci6n sobre los Derechos del Nifio.

LEY NACIONAI N° 26150. Programa Nacional de Educacion Sexual Integral. Buenos
Aires.

LEY NACIONAL N° 25673. Programa Nacional de Salud Sexual y Procreacién
Responsable. Buenos Aires.

LEY N° 9501/03 PROVINCIA DE ENTRE RIOS

LEY NACIONAL N° 26618/10 Matrimonio igualitario

LEY NACIONAL N° 26743/12 Identidad de género

Resolucién Provincial N° 0550/006 C.G.E. Programa de Educacién Sexual Escolar.

e Campo de la Formacién Especifica

Si queremos entender la educacion como un proceso que va mas
allé de la adquisicién de conocimiento o logro de competencias,
y pensarla en relacion con los actos de significacion que afectan
la formacion de los sujetos, es necesario precisar qué se entiende
por sujeto, su relacidn con el mundo y con los otros, y el modo en
que define su identidad.

Candioti de De Zan, M. E.

El campo de la formacién especifica, en primer lugar, se construye en torno a la centralidad

del sujeto, ;quién es el que aprende?, ;qué aprende?, ;cémo lo hace? Se piensa al sujeto en

una doble dimensién: los estudiantes futuros formadores y adolescentes, jévenes y adultos que
% ¢stos formaran.
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Esta centralidad obedece a que consideramos el conocimiento desde el sujeto como productor
y creemos que es necesario volver la mirada a algunas tradiciones que la racionalidad
logocéntrica excluyd.

En segundo lugar proponemos pensar la problematica del objeto de estudio de cada una de las
disciplinas que forman el campo desde una perspectiva histérica que incluya la reflexion
epistemologica, para comprender como cada una de las matrices disciplinares explica,
interpreta y describe de un modo diferente al sujeto, a la sociedad y al ambiente.

En tercer lugar serd necesario definir las caracteristicas de la produccién del conocimiento
social, y el lugar que ocupa en esta reflexion la nocién de experiencia, en torno a la que
articulamos la relacién entre el sujeto, los otros, y el mundo.

También es necesario reconocer los marcos de produccién y las tradiciones de disciplinas y
conceptos que nos permitan pensar NUESIroS procesos sociales, ya que los contextos de
produccién son parte del objeto.

Si consideramos que la construccién del objeto de estudio de las diferentes disciplinas
cientificas tiene fuertes implicaciones epistemolégicas y que en ella subyace una serie de
presupuestos tedricos, es necesario pensar que la did4ctica especifica debe guardar coherencia
con esos planteos y evitar la descontextualizacién de los contenidos seleccionados.

Todo debate acerca de la didéctica termina por remontarse al para qué de este saber. La
superacién de los limites que supone el modelo didactico desprendido de un modelo de
conocimiento de orientacién positivista conduce a una puesia en evidencia del compromiso
ideologico de aquellos contenidos que enseflamos, ¥ el modo en que los presentamos. Las
ciencias constituyen un saber demasiado relevante para la autocomprensién del hombre y su
entorno, y demasiado importante en la habilitacién de nuestros alumnos para sentirse parte
activa de la sociedad, como para dejar de apreciar el efecto que provocan los modos de
constituirse su discurso y crear efecto de verdad. :

Por eso sostenemos que las disciplinas cientificas deberian presentarse como un discurso
abierto a recibir el aporte de sentidos y significaciones diversas, que enriquezcan la
perspectiva de las acciones humanas. Esto requiere que en todas las materias de la formacion
especifica se involucre la reflexién acerca de los usos de la lengua, las caracteristicas de los
textos, los posicionamientos discursivos, y los modos de construir sentidos propios de cada
una de ellas. Es el aporte que una reflexién acerca del entramado discursivo de las ciencias
puede hacer a la didéctica actual.

Consideraciones acerca del Campo Especifico del Profesorado de Educacién Secundaria
en Ciencia Politica

En este disefio curricular se propone abordar el objeto de estudio de la Ciencia Politica, que se
centra en la historia y teorfa de las relaciones de poder dentro del Estado, desde una
perspectiva critica, analitica y cuestionadora que incluya nuevos actores, realidades y miradas;
propiciando una reflexién epistemoldgica hacia el interior de cada unidad curricular, que
evidencie sus praxis, contextualice sus contenidos y redimensione lo latincamericano, ¢omo
unidad cultural, social y politica, productora de pensamiento auténomo €n proceso de

)\(dgconstruccién.
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Esta propuesta implica rediscutir la problemdtica en torno al conocimiento y la investigacién
como forma de acceso al mismo, la relevancia de saberes experienciales situados en tension
con saberes universales cldsicos, generando un enfoque holistico que propicie el didlogo
entre los saberes académicos y el contexto socio historico.

Para ello, resulta pertinente incorporar en todo el recorrido del profesorado problemdticas
politicas locales que analicen no solo teorfas de Estado, sino que sitien su mirada en la
sociedad, sus formas de organizacién y modos de vinculacién, buscando de esta manera
fortalecer sentidos de pertenencia en una doble dimensién.

En este marco, es necesario la construccién de una didéctica especifica que recupere estos
lineamientos, superando visiones tradicionales en torno a la ensefianza y que pueda brindar
herramientas didactico - pedagodgicas a la formacion docente en el contexto actual de
expansién de la obligatoriedad de la educacién secundaria de jovenes y adultos. Por ello, la
produccién de conocimiento en toda la formacién inicial deberd realizarse mediante una
praxis holistica, es decir, una sumatoria integral y sistémica, que relacionen saberes
académicos y experiencias.

Ademds, es necesario sefialar que esta propuesta tiene como sustento normativo: las
Resoluciones 24/07; 74/08; 1423/11 del C.F.E, como también el Disefio Curricular de la
Educacién Secundaria Orientada y de la Educacion Secundaria de Jévenes y Adultos de la
provincia de Entre Rios.

Las unidades curriculares fueron construidas con una impronta que pretende superar su
histérica tendencia juridicista, para anclar en una ciencia que centre su proceso de desarrollo
en la configuracién de diversos escenarios sociales que marcan y delinean nuevas formas de
organizacién civil.

Los ejes de contenidos y los formatos propuestos se organizan alrededor de los siguientes
nacleos estructurantes:

» Dindmica relacional entre Sociedad, Estado y Poder

> El complejo entramado entre politica y orden politico como constructores de la
realidad socio-politica.

> Las grandes probleméticas actuales abordadas desde una perspectiva global y local.

Resulta fundamental destacar que nos encontramos en un tiempo histérico de fuertes cambios
sociales, econémicos, politicos y culturales, donde nuestro pafs no ha quedado exento. Es por
ello que cobran especial importancia las cuestiones vinculadas a la ciencia politica, como
herramienta de andlisis teérico y practico de las realidades que tocan pensar, reflexionar y
vivir cotidianamente. '
Por ello, uno de los objetivos prioritarios de este profesorado es brindar herramientas tedrico y
practicas que permitan a los estudiantes adquirir recursos conceptuales y metodologicos que
aporten a la reflexion e investigacién histdrica y social.
La produccién de los ¢jes de contenidos, que se realizé en forma conjunta con todos los
actores de los actuales profesorados de Ciencia Politica de la provincia de Entre Rios desde
una multiperspectiva, considera en la misma al sujeto de aprendizaje, al campo de
conocimiento y al contexto.
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Para el abordaje de los ejes de contenidos es importante generar dispositivos que posibiliten la
comprensién, reflexién y debate de situaciones probleméticas actuales a través del trabajo
investigativo y colaborativo, teniendo a las TIC como herramientas potenciadoras de los

E/ procesos de ensefianza y aprendizaje.
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PRIMER ANO

Problemaitica de la Ciencia Politica [

Formato: Asignatura
Carga horaria: 4 hs. catedra semanales — 2 hs. 40min. Reloj semanal
Régimen de cursado: Anual

Marco orientador

En esta unidad curricular que da inicio al recorrido formativo especifico se pretende construir
conocimiento y brindar herramientas de andlisis estructural, introduciendo al estudiante en las
problematicas fundamentales del campo de la Politica y poniendo en tensién aspectos de la
reflexién tedrica y préctica. Se sugiere realizar esta construccion desde un abordaje en
perspectiva  histérico—politico global situada, orientada a las grandes discusiones y
transformaciones que ha afrontado la Ciencia Politica, posibilitando una reflexién
epistemol6gica sobre la conformacién de este campo de conocimiento. '

En este sentido, es necesario un andlisis de las limitaciones en las ciencias sociales, traidas al
4mbito especificamente politico en sus abordajes tedricos y metodolégicos, haciendo hincapié
en la imposibilidad de elaborar predicciones y/o prever fenomenos politicos de relevancia, sin
desconocer las potencialidades de este campo para el desarrollo del pensamiento critico y
reflexivo con capacidad para discutir, organizar y construir ideas alternativas.

El desarrollo de esta unidad curricular permite polemizar y problematizar los fundamentos del
Poder Publico Legitimo, asentado en bases constitucionales y dentro de un marco de
legalidad. Para ello, se interpela, cuestiona e indaga los paradigmas tedricos que justifican su
origen y naturalizan problemas facticos que surgen de su ejercicio, tensionando el abordaje de
poder publico y/o poder politico como agentes organizacionales, con limitantes frente al poder
ciudadano.

Ejes de contenidos

La Politica como ciencia

Relaciones entre filosofia, politica y ciencia. AporQtes de la reflexion filoséfica a la Ciencia
Politica. Factores histéricos, sociales econémicos y politicos en la construceion del campo
disciplinar. Lo politico como accién e invencion y la politica como ciencia. Ciencia Politica y
Ciencias Sociales. La ciencia politica como ciencia auténoma.

Relaciones entre el Poder y la Politica

Fundamentos y acepciones del poder como objeto de estudio. Justificacién,

despersonalizacién y divisién. Poder politico y orden politico. La coercién y el consenso. La

cooperacién y el conflicto. Las formas histéricas de la dominacién y sus mecanismos de

legitimacién. El poder constituyente. El rol que desempefian frente al poder publico, los
&@ grupos de interés v los grupos de presién. Poder ciudadano
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Estado, Democracia y Derechos

El surgimiento del Estado como forma de organizacién social, desde una éptica histérica y
multidimensional. El estado y sus transformaciones histéricas, tipologias y sus elementos. El
debate en torno a su personalidad juridica, la formacién y desempefio de sus instituciones.
Estado de derecho y constitucionalismo. El reconocimiento de derechos ciudadanos y la
soberania popular.

Democracia directa y sistema representativo. Origen y desarrollo de los partidos politicos en
Ja sociedad contemporanea. Funcién de mediacion politica. Critica 'y crisis. Las nuevas formas
y los nuevos actores politicos. Las formas semidirectas, las organizaciones sindicales y los
movimientos sociales contemporaneos.
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----------------------- (1982). El Estado Burocrdtico Autoritario. Buenos Aires: Editorial de
&Belgrano
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OSZLAK, O. (1985). La Formacion del Estado Argentino. Buenos Aires: editorial de
Belgrano.

PEGORARQ, M. Y ZULCOVSKY, F. (2006). Gobierno. En Aznar L. Politica: problemas y
perspectivas. Buenos Aires: Emece.

PINTO, J. (2006). La Ciencia Politica, en Pinto Julio. Introduccién a la Ciencia Politica.
Buenos Aires: Eudeba.

PRELOT, M. (1985). La Ciencia Politica. Buenos Aires: Eudeba.

RESPUELA, S. (2006). Democracia. En Aznar L. Politica: problemas y perspectivas.
Buenos Aires: Emece.

SABINE, C. (1989). Historia de la filosofia politica. México: F. C. E.

STRAUSS, L. CROPSEY, 1. (1997). Historia de la filosofia politica. Espafia: FCE.
TOUCHARD, I. (1979). Historia de las ideas politicas. Buenos Aires: Tecnos.

VALLES, J. M. (2007) Ciencia Politica: Una introduccion. Barcelona: Ariel.

VALLESPIN, F. (2003) Historia de la teoria politica. Madrid: Alianza.

WEBER, M. (1977). Economia y sociedad. México: F. C.E.

WOLIN, S. (2004). Politica y perspectiva. Buenos Aires: Amorrortu.

ZELASNIK, J. (2006). Gobierno. En Pinto Julio (compilador). Introduccion a la Ciencia
Politica. Buenos Aires: Eudeba.

WOLIN, S. (2004). Politica y perspectiva. Buenos Alres: Amotrortu.

Procesos histdricos modernos

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs. citedra semanales — 2 hs. reloj semanales
Régimen de cursado: Anual

Marco orientador
Desde esta unidad curricular se propone el acercamiento a conocimientos significativos para
la formacién del estudiante a partir de una ensefianza de la historia en perspectiva; una
aproximacion al conocimiento histérico que establezca vinculos entre el pasado y el presente
sin reduccionismos y que ponga en relevancia cémo se tejen relaciones de poder dentro de
procesos de transformacién sociales, econémicos, politicos e ideolégicos complejos. Para
ello, se destaca el conflicto como objeto de estudio, lo cual posibilita que el estudiante pueda
recorrer y comprender cémo se construye historicamente lo social, entramando lo cultural, lo
religioso, Io econdémico y lo simbolico.
Se pretende generar espacios de andlisis y reflexién respecto de hechos histéricos relevantes,
involucrando distintas escuelas de pensamiento, que posibiliten conocer y manejar métodos
de interpretacion y herramientas que le permitan al estudiante pensar y comprender el mundo
actual desde una mirada histérica situada en contexto.
En este sentido, proponemos el recorrido de un amplio arco temporal que revise las primeras
formas de vida occidental v centre su eje en el proceso de transicién del mundo feudal al
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mundo moderno, haciendo hincapié en el andlisis de los recursos y modos de resistencia de un
orden en disolucién y los factores condicionantes que favorecen el surgimiento de un nuevo
orden material y simbélico, problematizando y tensionando con el proceso de conquista y
colonizacién americana.

Ejes de contenidos

Historia y Ciencia Politica

El abordaje cientifico y social de la historia como disciplina. El anélisis del discurso como
factor histérico en constante re-construccidon. La relacién Historia y Ciencia Politica. Los
recursos conceptuales, los principios explicativos y las herramientas en el analisis historico:
diferentes enfoques historiograficos.

Origen de las civilizaciones

Tiempo v espacio en el surgimiento de las civilizaciones. La conformacién de la cultura
occidental. Caracteristicas mas destacadas de Grecia y Roma. Desarrollo temporal y territorial
hasta el surgimiento del feudalismo.

El feudalismo como organizacién politico social e institucional

Los grandes actores de la época. El cristianismo como expresién socio-politico-religiosa-
cultural. La expansién europea de los siglos XI a XIII. La crisis del feudalismo: sus efectos en
la sociedad y las mentalidades.

Transiciéon a un nuevo Orden

Feudalismo tardio y Mercantilismo. Nacimiento de la mentalidad modema y de la economia
mundo. Cambio ideolégico y Crisis religiosa. El proceso de concentracién territorial de los
estados europeos como prefacio del absolutismo. El surgimiento de la burguesia. El “nuevo
mundo”: América precolombina y colonial. La cosmovisién de los pueblos originarios. Etapa
del dominio colonial.

La Modernidad

El Absolutismo v la transicién al capitalismo. La Revolucion Inglesa. Andlisis de las causas
de la expansion econdémica europea: Revolucién agricola, revolucion industrial y comercio
trasatléntico. Enfoque Poscolonial y Debate de la modernidad sobre la conquista y
colonizacion.

Las Revoluciones Burguesas e Institucionalizacién de un Nuevo Orden S. XVl -
mediados del XIX

Origen de la Revolucién industrial. Transformaciones sociales, politicas econdmicas y
nuevas de formas de produccién. El inicio del constitucionalismo a partir de la independencia
de EE. UU. La Revoluci6n Francesa: significacién social e historica. La crisis del antiguo
régimen y el ciclo de las revoluciones del *30 y del *40.
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Bibliografia

ANDERSON, P. (1993). El Estado Absolutista. Madrid: Siglo XXI.

BERNAR C. (Comp.). (1994). Descubrimiento, Conquista y Colonizacion de América: a
quinientos afios. México: F.C.E.

BLOCH, M. (1985). Introduccién a la Historia Buenos Alres: F.CE.

BONILLA H. (1991). El sistema colonial en la América Espafiola. Barcelona: Critica.
BORSOTTI, C. y otros. (2009). Ciencias Sociales: Lineas de Accién Diddctica y perspectivas
epistemolégicas, 1° Centro de Publicaciones Educativas y Material Didéctico: Editorial de
Buenos Aires.

BRAUDEL, . (1984). La Historia y las Ciencias Sociales. Madrid: Alianza.

BURKE, P. (1991). La Cultura Popular en la Europa Moderna. Madrid: Alianza.
CAMPAGNE, F. (2005). Feudalismo tardfo y Revolucion: Campesinado y Transformaciones
Agrarias en Francia e Inglaterra (Siglos XVI-XVIIID). Buenos Aires: Prometeo.

CHAUNU, P. (1973). Conquista y Explotacin de nuevos mundos. Barcelona: Labor.
CHARTIER, R. (2007). La historia y la lectura del tiempo. Barcelona.

CIPOLLA, C. (1999). Conguistadores Piratas Mercaderes. México: F.C.E.

DUBY, G. (1978). Hombres y Estructuras de la Edad Media. Madrid: Siglo XXI.
FRANKLIN P. MOYA PONS E. (Dir). (2000). Historia General de América Latina, Vol IT:
El primer contacto y la formacidn de nyevas sociedades. Madrid: Trotta S.A.

HILTON, R. (1988). Conflicto de Clases y Crisis del Feudalismo. Barcelona: Critica.
HOBSBAWM, E. (1997). La Era de la Revolucién. Barcelona: Critica.

----------------------- (2005). La Era del Capital. Buenos Aires: Critica.

IGGERS, G. (1995). La Ciencia Histérica en el siglo XX. Barcelona: Labor S.A.
MARRAROQU, H. 1. (1999). EI conocimiento Histérico. Barcelona: Idea Books.

RICOEUR, P. (2004). La memoria, la historia, el olvido. Buenos Aires: FCE.

------------------ (2000). La Edad Moderna. Barcelona: Critica.

ROMERQO, L. A. (2007). Volver a la Historia. Buenos Aires: Alque.

SANCHEZ MARCOS, F. (1993). Iwvitacién a la Historia. La Historiografia de Herédoto a
Voltaire a través de sus textos. Barcelona: Editorial Labor. S. A.

SANCHEZ PRIETO, S. (1995). ;¥ qué es la Historia? Primera edicién. Madrid: Siglo XXI
editores. Madrid.

TENENTL A. (1999). De las Revueltas a las Revoluciones. Barcelona: Critica.

% VOVELLE, M. (1984). Introduccidn a la Revolucidn Francesa. Barcelona: Critica.
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Economia31

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs. catedra semanales — 2 hs. reloj semanales
Régimen de cursado: Anual

Marco orientador
En esta unidad curricular se presenta una vision general de los problemas econémicos a partir
de la diferenciacion de dos enfoques, el convencional y el critico, para entender los mismos
desde 1a Economia. A la vez se busca introducir a los estudiantes en las principales
explicaciones teéricas respecto del funcionamiento del sistema capitalista, en el contexto
geografico, histdrico y social del cual surgen.
Si bien se reconoce que la realidad en estudio es unica e indivisible, se trata de identificar cudl
es el recorte artificial que realiza la Economia para estudiar los aspectos que tienen que ver
con las relaciones sociales establecidas para la produccion y distribucién de los bienes
necesarios para la vida humana, lo que se denomina comunmente organizacion econémica de
la sociedad o sistema econdmico.
Dada la incidencia de la subjetividad para estudiar y comprender la realidad social y su
organizacién econémica, y la inexistencia de instrumentos que permitan verificar hipétesis de
manera concluyente, se reconoce desde un inicio la coexistencia de distintas teorias con
pretension de explicar de forma univoca los escenarios econdémicos.
Como toda sociedad donde existe la division del trabajo y la especializacion debe darse una
organizaci6n a los efectos de generar los bienes v servicios necesarios para la vida, se avanza
con el andlisis del modo en que el capitalismo organiza econdémicamente a la sociedad a
través del mercado. Entender las légicas de su funcionamiento, el circuito de produccién
inevitable que deben recorrer los agentes econdmicos, cémo se encadena el proceso de
produccién y distribucién, y el rol de los precios como orientadores de ambos, es un objetivo
que se procura alcanzar presentando las visiones convencional v critica. Luego se contintia
con una mirada mas global y sistémica, tratando de comprender el desarrollo de la economia
desde lo general, considerando las miradas de la macro convencional y la critica desde la
economia polftica y otras vertientes més recientes.
Finalmente se presentan las grandes respuestas teéricas que han surgido para explicar el
sistema capitalista, y que son la base de la aplicacion de las politicas economicas de los
gobiernos o de las criticas hacia las mismas. Como las principales teorias que se presentan son
producto del complejo entramado de elementos del contexto histérico, geografico y social en
el cual se desarrollan, se hard una introduccién a las mismas considerando sus origenes y €s0S
&éfactores incidentes. '

3 . 4 . .. - .
Esta unidad curricular comparte elementos comunes con la unidad homénima del Prof. de Educacion Secundaria en
Economia.
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Ejes de contenidos

Introduccién a Ia Economia Politica

Conocimiento cientifico de la realidad. La economf{a como parte de la realidad y como ciencia
que lo estudia. Dificultades que se presentan en es¢ estudio. Los problemas econdmicos de
toda sociedad v la organizacién econémica como forma de resolucion. El mercado capitalista
y sus légicas: competencia, ganancia y acumulacion.

Circuito de produccién-distribucién, mercados y precios. Ganancia como prioridad

Los mercados para la economia convencional. Predominio de la competencia perfecta y sus
mecanismos. Supuestos. Oferta y demanda. Equilibrios en la produccién y la distribucion.
Anélisis del circuito productivo. Fases, excedente y relaciones que surgen. Distribucién y
formas. Precios y magnitudes de los mismos. Acumulacién y procesos generados:
concentracién y centralizacién, Estructura de los mercados en la realidad.

El sistema econdmico y los subsistemas. Crecimiento como prioridad

Mirada global de una economfa: macroeconomia convencional. Diferentes variables. El
equilibric macroeconémico. Los subsectores integrantes. Las politicas econdmicas.

La economia capitalista v las clases sociales. Estructura y dinamica. Distribucién del ingreso.
Critica de la macro tradicional y de su forma de medicién. Alternativas.

Las principales teorias econémicas en el contexto

Grandes corrientes del pensamiento econémico surgidas en la evolucién histérica del
capitalismo. Principales teorfas en los paises centrales (clasicos, Marx, Neocléasicos y Keynes)
y en América Latina (Liberalismo, Estructuralismo, Teoria de la Dependencia, Teoria de la
Economia a escala humana).

Bibliografia

BEKER, V y MOCHON, F. (2000). Economia. Elementos de micro y macroeconomia.

Santiago de Chile: Mc. Graw Hill.

BURKUN, M. SPAGNOLO, A. (1985). Nociones de Economia Politica. Buenos Aires:

Zabalia.

BARROS DE CASTRO, A y LESSA, C. (2000). Introduccion a la Economia. Un enfoque

estructuralista. Buenos Aires: Siglo 21.

CERLETTL J. (1974). Desarrollo Industrial y Concentracién Econdmica. Buenos Aires:

Granica.

DE ANDREIS, D. (1974). Trabajo y Capital. Buenos Aires: Granica.

DEMARCO, G. Acerca del objeto de estudio de la Ciencia Econdmica. Doc. P/Ingresantes.

Universidad Nacional de Cérdoba. Facultad de Ciencias Econoémicas.

DE OLIVERA, M. (2011). Conciliar la economia con la ecologia. En Adital

DOS SANTOS, T. (1974). La estructura de la dependencia. Caracas: Periferia.

FERRUCCI, R. (1981). Politica Econdmica Argentina Contempordnea. Buenos Alres:

Macchi.

%FUCCI, P. (2004). Economia Politica y Economia. Buenos Aires: Cooperativas.
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GALBRAITH, J. (1994). Historia de la Economia. Buenos Aires: Ariel.

GOLDSMITH, J. (1995). La Trampa. Buenos Aires: ATLANTIDA.

HEILBRONER, R. (1974). La Formacidn de la Sociedad Econdmica. Meéxico: F.C.E.
HEILBRONER, R. y THUROW, L. (1987). Economia. Buenos Adires: Prentice Hall.
KICILLOF, A. (2011). De Smith a Keynes. Siete lecciones de historia del pensamiento
econdmico. Buenos Aires: EUDEBA.

LAFFERRIERE, 1. (1986). Origen y Evolucién del Sistema Capitalista Internacional.
Parana: Documento de Cétedra.

------------------------- (2003). Nuestros problemas econdmicos y el rol de la Economia
Politica. Parana: Documento de Catedra.

LAFFERRIERE, L (2004). Capitalismo y Economia de Mercado. Parani: Documento de
catedra.

LANGE, O. (1996). Economia Politica. México: F.C.E.

MOCHON, F y BEKER, V. (2003). Economia. Buenos Aires: Mc Graw Hill.

PESENTL A. (1973). Lecciones de Economia Politica. Buenos Aires: Cultura Popular.
ROSSETTL 1. (1985). Introduccién a la Economia. Enfoque latinoamericano. México: Harla.
SPAGNOLO, A. y MERCADO, P. (1989). Introduccién a la Economia. Buenos Aires.:
Fundaciéon Ebert.

Antropologia Social

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs. cdtedra semanales — 2 hs. reloj semanales
Régimen de cursado: Anual

Marco orientador
La premisa que proponemos desarroflar en el recorrido de esta unidad gira en torno a la
importancia de adoptar una perspectiva intercultural para poder entender el comportamiento
del hombre en sociedad, pretendiendo generar una mirada que promueva lazos interculturales
v didlogos temporales.
Para lograrlo se deberfa plantear la problemética surgida de las diferencias culturales en el
&mbito de la comunicacion, en el intercambio y/o didlogo entre culturas y/o entre sujetos,
interpelando corrientes antropolégicas que solo dimensionan y ponen en valor culturas
“dominantes” frente a “subculturas” o culturas que subyacen a las domindntes con sus propios
sistemas de valores y creencias, pero sin llegar a ser consideradas parte de un todo.
Se propone abordar teorias que entienden a la diversidad cultural como producto social frente
a corrientes que la plantean como una herramienta que media entre la naturaleza y la
sociedad. Estas teorfas nos permitirdn analizar desde la disciplina antropologica
comportamientos humanos que desde otros 4mbitos de estudio pueden parecer irrelevantes y
sin embargo resultar sustanciales para poder explicar comportamientos efectivos de las
%oblaciones humanas.
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Ejes de contenidos

Antropologia social y politica

El nacimiento de la antropologia en un contexto colonial capitalista. Los elementos
constitutivos de la antropologia social como caracteristicas esenciales del estudio social del
Hombre. Antropologia Social y su relacion con la politica. Principales corrientes tedricas en
Antropologfa: evolucionismo, funcionalismo, estructuralismo v neomarxismo. Perspectiva
critica latinoamericana.

Cultura y sociedad
Cultura y comportamiento humano. Familia, parentesco y comunicacién. Socializacion
primaria y secundaria. Critica al concepto de “raza”. Refutacion del racismo y del

etnocentrismo. La cultura como herramienta de dominacion hegemoénica.

Alteridad cultural y la perspectiva de género

Identidad. Alteridad y otredad. La construccion del “otro™ diferencia, diversidad y
desigualdad. El género como construccién cultural. Estereotipos. Construccion de la identidad
sexual. Relacién entre género y sexo. Principios generales de 1a Antropologia feminista.

La interculturalidad como problema antropolégico. Multiculturalidad. Transculturalidad y
pluriculturalidad. Grupos étnicos.

Bibliografia:

BAYARDO, R. vy LACARRIEU, M. (1997). Globalizacion e identidad cultural. Buenos
Aires: Ciccus.

BARTOLOME, M. A. (2006). Procesos Interculturales: antropologia politica del pluralismo
cultural en América Latina. México: Siglo XXL.

BEORLEGUL C. (2009). Antropologia filoséfica. Nosotros: wrdiembre solidaria y
responsable. Bilbao: Universidad de Deusto.

BOLIANNAN, P y GLAZER, M. (2007). Antropologias. Lecturas. Aravaca: Mac Graw Hill /
Interamericana de Espaiia S.A.

BOIVIN, M. y otros. (2004). Constructores de otredad: Una introduccién a la antropologia
Social y cultural. Buenos Aires: Antropofagia

CASSIRER, E. (1968). Antropologia Filosdfica. Introduccién a la filosofia de la cultura.
Meéxico.: F.C.E.

CHIRIGUINIL, M. C. (COMP.). (2006). Apertura a la Antropologia. Buenos Aires: Eudeba.
DURKHEIM, E. (1967). De la divisién del trabajo social. Buenos Aires: Schapire.
GALEANO, E. (1988). Patas Arriba. La escuela del mundo al revés. México: Siglo XXT.
GARCIA CANCLINI, N. (2004). Diferentes, desiguales y desconectados. Mapas de
interculturalidad Barcelona: Gedisa. :

GARCIA CANCLINL, N. (1995). Consumidores y ciudadanos. Meéxico: Grijalbo.

GEERTZ, C. (1996). Los usos de la diversidad Barcelona: Paidos.

GIACAGLIA M. y otros. (2012). Razén moderna y otredad. La interculturalidad como

%espuesm. Parana: UNER.
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GIGLIA, A. y otros. (Comps.). (2007) ;Adonde va la antropologia? México D. F..
Universidad Auténoma Metropolitana.

HARRIS, M. (1979). Antropologia cultural. Madrid: Alianza.

----------------- (1986). Canibales y Reyes. Los origenes de la cultura. Barcelona: Salvat.
----------------- (1996). El desarrollo de la teoria antropoldgica. Historias de las teorias de la
cultura. México: Siglo XXI editores.

JAMESON, F. y ZIZEK, S. (1999). Estudios culturales. Reflexiones sobre el
multiculturalismo. Buenos aires: Paidés.

KUPER, A. (2001). Cultura. La version de los antropdlogos. Harvard: Paidos.

LAMAS, M. (1986). La Antropologia feminista y la categoria de género. Recuperado de:
http:  //www.redalyc.org/pdf/159/15903009.pdf, Nueva Antropologia vol. VIII. 30 de
Noviembre de 1986. Pags. 173 a 198.

LEVIS-STRAUSS, C. (1995). Antropologia estructural. Buenos Alres: Paidds.

LISCHETTI, M. (2003). La Antropologia. Buenos Aires: Eudeba.

RINGUELET, R. (Coord.). (2010). Descolonizar el saber, reinventar el poder. Montevideo:
Universidad de La Republica.

STAVENHAGEN, R. (2010). Los pueblos originarios: el debate necesario. Buenos Aires:
CLACSOCTA.

TODOROV, T. (1987). Nosotros y los otros. México: Silgo XXI.

WADE P, y HOTORS. (2008). Raza, etnicidad y sexualidades: ciudadania  y
multiculturalismo en América Latina. Bogot4 Colombia: CES.

WALSH, C. (2003). Estudios Culturales Latinoamericanos. Quito: Universidad Andina
Simoén Bolivar, ABYA YALA.

WEINGAST, D. (2013). Temas y problemas en antropologia social. EDULP Coleccién
Libros de Catedra. La Plata. WISERMAN Boris (2002). Levi Strauss para principiantes.
Buenos aires: Era Naciente SRL.

ZERILLI L. (2008). El feminismo y el abismo de la libertad. Buenos Aires: F. C.E.

Derecho Constitucional

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs. catedra semanales. 2 hs. reloj semanales
Régimen de cursado: Anual

Marco orientador
Esta unidad curricular se plantea como un espacio donde se problematiza la base fundamental
del sistema juridico-politico argentino, resultante de luchas histéricas que fueron definiendo
la organizacién del poder estatal y su consecuente relacion mando — obediencia. Este marco le
permite construir al estudiante un encuadre general acerca de los fenomenos politicos, los

¥conﬂictos que ellos conllevan v las concepciones politicas que se desprenden sobre ejercicio
del poder.
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Los contenidos a desarrollar son estratégicos en la formacidn inicial del estudiante y su futuro
&mbito laboral, dado que se abordan los principios basicos del constitucionalismo clasico,
dentro del cual se encuadra nuestra Constitucién Nacional. Esto resulta nodal porque, por un
lado los mismos constituyen ejes transversales y especificos de algunos espacios curriculares
del nivel secundario, y por otro, brindan elementos para comprender los contenidos
propuestos en distintas unidades curriculares de los campos de la Formacién General y
Especifica, tales como: Derechos Humano: Etica y Ciudadania y Derecho Privado o
Administrativo.

En este contexto resulta significativo trabajar desde una perspectiva critica nuestras propias
percepciones acerca del funcionamiento real de las instituciones constitucionales,
pretendiendo construir una mirada que indague en la relacién entre teorfa y practica
constitucional, con capacidad para discernir entre diferencias interpretativas e identificar el no
cumplimiento de algunos de sus principios basicos, poniendo en valor su vigencia, su
aplicacién y sus implicancias en la vida politica de una sociedad con caracteristicas cada vez
mas complejas.

Ejes de contenidos

El Derecho

Diferencias entre derecho natural y derecho positivo. Ramas del derecho. Fuentes del derecho.
Efectos de la ley. Persona.

Origen y evolucion del Constitucionalismo

Surgimiento y evolucién del constitucionalismo en el contexto mundial. El constitucionalismo
liberal y su mutacion al constitucionalismo social. Crisis del Constitucionalismo.
Antecedentes Internacionales v tratados internos previos a la constitucién de 1853. Contexto
socio-politico en el que se sancioné la Constitucion en nuestro pais.

El derecho constitucional desde un abordaje formal o material. Tipologias y Operatividad. La
supremacia constitucional. Poder constituyente originario y derivado. Reforma constitucional
segn el art. 30. Las reformas histéricas.

El Poder y el sistema federal

Los Principios Republicanos. La democracia representativa y las formas semidirectas de
participacién. Delito de sedicién y Golpes de Estado. Nulidad insanable de actos y normas
que dicte un gobierno de facto.

Federalismo: La preexistencia de las provincias. Relaciones entre el Estado Federal y los
Estados Provinciales. La gestién econémica-financiera del Estado: imposicion, fiscalizacion,
recaudacion y control. Régimen de Coparticipacién. La ciudad Auténoma de Buenos Alres.
El régimen municipal: concepto y analisis

Declaraciones, Derechos, Garantias y nuevos Derechos Constitucionales
Anélisis juridico y contextual del articulo 14 y del 14 bis. Limites al derecho de propiedad.
Los derechos que incorpora la reforma de 1994, Garantias constitucionales.
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La Organizacién del Poder en Ja Constitucion
Division de poderes, sus competencias y funciones, modalidades de su composicion, eleccion
y remocién de sus miembros. Sanciones disciplinarias. Nuevos 6rganos constitucionales.

Bibliografia
BADENI, G. (1994). Reforma constitucional e Instituciones Politicas. Buenos Aires: Ad Hoc.
BIDART CAMPOS, G. (2001). Manual de la Constitucién Reformada. T.1, II v I, Buenos

Aires: Ediar.

--------------------------------- (2008). Tratado de Derecho conmstitucional Argentino. Buenos
Aires: Ediar.

BIDEGAIN, C. (2010). Cuadernos del curso de Derecho constitucional. Buenos Aires: De
Palma.

DALLA VIA, A. R. (2004). Manual de Derecho Constitucional. Buenos Aires: Editorial
Lexis Nexis.

GARGARELLA, R. (coord.) (2008). Teoria y Critica de Derecho Constitucional. 2 vols.
Buenos Aires: Abeledo Perrot.

HAMILTON, MADISON Y JAY (1787). EI Federalista. Disponible en
http://libertad.org/wp-content/uploads/2013/04/Ei-Federalista.pdf, noviembre de 20135.
JIMENEZ, E. (1997). Los Derechos Humanos de la Tercera Generacidn. Buenos Aires:
EDIAR.

LINARES QUINTANA, S. V. (2010). Tratado de la ciencia del Derecho constitucional.
Buenos Aires: Plus Ultra.

LOSADA, S. M. (1998). La constitucion anotada. Buenos Aires: Pefia Lillo.

PALACIO, S. (2000). Finanzas publicas y Administracion Financiera. Buenos Aires:
Estudio.

PINESE, G. y CORBALAN, P. (2006). Organos independientes en la dltima reforma
constitucional. Buenos Aires: Némesis. .

QUIROGA LAVIE, H. (2000). Derecho constitucional y Curso de Derecho Constitucional.
Buenos Aires: Editorial De Palma.

SABSAY, D. y ONAINDIA, J. (2010). La constitucién de los argentinos. Buenos Aires:
Errepar.

SABSAY, D. (2004). Derecho Constitucional. Buenos Alres: Universidad.

VANOSL J. R. (1998). Teoria Constitucional. Buenos Aires: De Palma.
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SEGUNDO ANO

Problematicas de la Ciencia Politica I1

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs. citedra semanales — 2 hs. reloj semanales
Régimen de cursado: Anual

Marco orientador

En Problematicas de la Ciencia Politica II se pretende ahondar en las estructuras
institucionales que de forma interrelacionada y sistémica sostienen, organizan y ponen en
funcionamiento gobiemos legitimos yfo ilegitimos frente a las grandes problemaéticas
contemporaneas.

Para lograrlo es prioritario abordar conceptos o definiciones tradicionales tales como Estado,
Sociedad y Sistemas Politicos, desde una perspectiva metaconceptual que los integre,
relacione e invite pensarlos como terrufios de debate alegorico en dialogo constante. A partir
de este abordaje se pretende introducir al estudiante en un camino reflexivo que involucre los
posibles roles del Estado examinados a la luz de diversas concepciones ideolégicas,
concluyendo en la discusion sobre la implementacién de Politicas Ptblicas desde una mirada
critica con capacidad para discernir entre éstas y las politicas de gobierno.

También, en esta unidad curricular se aproxima a la construccidn y analisis de los procesos
politicos que relacionan los conceptos de sistemas politicos y de regimenes politicos, las
posibles articulaciones entre Estado, gobierno y sociedad pensadas desde el paradigma de la
complejidad y planteando la discusion sobre la crisis respecto de los mecanismos de
representacién politica y el proceso de construccién de ciudadania como expresién de las
relaciones entre Estado y Sociedad, y/o Estado y Ciudadano.

Ejes de contenidos

Sistemas Politicos y regimenes politicos

Democracia vy autocracia. Sistemas de Partidos: Partidos politicos y organizaciones politicas
no partidistas. Legalidad y legitimidad. La representatividad. Sistemas electorales. Control
politico y juridico sobre los representantes. Ciudadania y Democracia. Mecanismo de
mediacion. Debates actuales en torno a las formas de la democracia. Sistemas de partidos
politicos. Sistemas clectorales: ejemplos anclados en Latinoamérica.

Estado y Sociedad. Relaciones actuales

Debates actuales sobre el rol del Estado en la sociedad y sobre el concepto tradicional de
ciudadanfa. Nuevas formas de organizacién ciudadana. La sociedad civil. Movimientos
sociales: urbanos y rurales. Movimientos étnicos. El movimiento feminista. Movimientos
studiantiles y la participacién politica de la juventud.
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Politicas publicas

Fines del Estado y bien comin desde diversas perspectivas ideoldgicas: socialismo,
liberalismo, totalitarismo y sindicalismo. Tendencias actuales. Burocracia y tecnocracia.
Transformaciones del Estado Benefactor — social. Impacto del neoliberalismo. Politicas
publicas como herramienta de crecimiento endégeno en respuesta a la crisis de fin de siglo
que atravesaron los distintos paises latinoamericanos. Mecanismos y recursos de intervencion
disefiados en cada caso. Neo desarrollismo en América Latina. Politicas piblicas ambientales.

Bibliografia

ABAL MEDINA, J. M. (2010). Manual de Ciencia Politica. Buenos Aires: Eudeba.

ALBURQUERQUE, T. (2002). Estudio de casos de desarrollo econdmico local en América

Latina. Banco Interamericano de Desarrollo.

AZNAR, L. (2006). Politica: cuestiones y problemas. Buenos Aires: Emecé.

BOBBIO N. v otros. (1991). Diccionario de Politica. México: siglo XX1

BORON, A. LECHINI, G. (Comps.) (2006). Poliiica y movimientos sociales en un mundo

hegeménico. Buenos Aires: CLACSO.

CAMINAL BADIA, M. (Comp.) (2005). Manual de Ciencia Politica. Madrid: Tecnos

CANSINO, C. (2006). Adids a la Ciencia Politica. Crénica de una muerte anunciada.

Disponible en: www.metapolitica.com.mx. Noviembre de 2015

CAZORLA PEREZ, J. (2008). Manual de Introduccion a la ciencia Politica. Granada:

ESCO. Fundacion Nucleo.

GARCIA LINERA, A.y otros (2010) E! estado. Campo de lucha. La Paz, Bolivia: CLACSO.

Muela del diablo. E. Comuna.

CHERESKY, 1. (2006). La politica después de los partidos. Buenos Aires: Prometeo.

COLOMER, J. (2009). Ciencia de la Politica. Barcelona: Ariel.

DUVERGER, M. (1969). Los partidos politicos. México: FCE

MOUFFE, C. (1999). EI retorno de lo politico: Comunidad, Ciudadania, Pluralismo.

Democracia Radical. Barcelona: Paidds Ibérica,

PINTO, J. (2006). Introduccion a la Ciencia Politica. Buenos Aires: Eudeba.

SARTOR], G. (2003). Que es la Democracia. México: Taurus.

------------------- (2008). La Democracia en 30 Lecciones. Espafia: Taurus.

SAIN, M. F. (2007). Notas de Ciencia Politica. Esbozo de una sistemdtica social de la

Politica. Bernal: Universidad Nacional de Quilmes.

SODARO, M. (2006). Politica y Ciencia Politica. Madrid: Mc Graw Hills.

SOUSA SANTOS. B. (2004). Democracia de alta intensidad. Apuntes para democratizar la

democracia. La Paz, Bolivia: Unidad de Andlisis e Investigacién del Area Educacién

ciudadana de la CNE.

TWAITES, R. M. (2004). La autonomia como busqueda. El estado como ‘contradiccidn.

Buenos Aires: Prometeo.

VALLES, J . M. (2007). Ciencia Politica. Una introduccion. Barcelona: Ariel.

VALLESPIN, F. (Comp.) (1995). Historia de la teoria politica. Madrid: Alianza editorial
%VAZQUEZ BARQUERO, A. y MADOERY, O. (2001). Transformaciones globales,

instituciones y desarrollo local. Rosario: Homo Sapiens.
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WEBER, M. (1977). Ecoromia y sociedad. México: F. C. E.
WOLIN, S. (2004). Politica y perspectiva. Buenos Aires: Amorrortu.

Teoria Politica I

Formato: Asignatura
Carga horaria: 4 hs. catedra semanales — 2 hs. 40 min. Reloj semanal
Régimen de cursado: Anual

Marco orientador

El pensamiento politico es intrinseco al contexto socio - econdmico, expresa el porqué de sus
modos de organizacién, sus sistemas de produccién, sus formas de abordar el conocimiento,
sus valores v ejes centrales de discusion, siempre atravesado por intereses e idearios que
algunas veces se complementan y asocian y, en otro momento, se enfrentan generando
tensiones y disociaciones que suscitan el escenatio propicio para nuevas formas de
organizacion marcando lo que en Ciencia Politica se identifican como ciclos de continuidad,
ruptura y cambio.

Desde esta unidad curricular se procura abordar en forma sistémica e integral las primeras
formas de organizacién politica, sustentadas en el pensamiento de los clésicos. Esto es un
punto de partida de un recorrido histérico de las ideas que luego da lugar al tratamiento de
nuevas concepciones con la llegada del Cristianismo como epicentro de poder.
Posteriormente, se propone abordar el cambio de paradigma en los albores del pensamiento
moderno, para concluir con la mirada de los pensadores contractualistas, poniendo especial
énfasis en la contribucién de los autores a las problematicas mas relevantes de su tiempo y los
mltiples legados realizados a la tradicion teérica politica.

Ejes de contenidos

Pensamiento politico en la Antigiiedad

La polis de Platén y Aristételes. La desigualdad natural. Idealismo y Realismo en los tedricos
politicos clasicos. Relacién entre Politica y virtudes. Politica y saber. Formas de gobierno.
Debates en torno a la idea de Justicia.

El imperic Romano y su aporte al pensamiento jurfdico. Roma: Monarguia, Reptblica e
Imperio. El pensamiento Juridico. El imperio Bizantino.

El pensamiento politico en la Edad Media
El poder espiritual y el poder terrenal. San Agustin: El Agustinismo Politico. Santo Tomaés de
Aquino: La conciliacién entre la fe cristina y la racionalidad aristotélica. El Tomismo.

Estado y sociedad en el pensamiento politico moderno
La autonomia de la Politica, el Poder y el Estado segin Magquiavelo. Erasmo y el principe
ristiano. Jean Bodin y su visién de poder y Estado. Las teorias del contrato social. [gualdad,
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libertad natural y derechos. Estado de naturaleza, pacto y Estado politico. Ley natural y ley
civil, Estado y soberania. La propiedad como problema politico. Limites al poder, posibilidad
de resistencia. El pacto inicuo y el pacto igualitario, la voluntad general. Hobbes, Locke y
Roussean.

Bibliografia

ANSART, P. (1997). Los clinicos de las pasiones politicas. Buenos Aires: Nueva Vision.
AZNAR L. (2006). Politica: cuestiones y problemas. Buenos Aires: Emece.

BOBBIO. N. MATEUCCI y PASQUINO, G. (1991). Diccionario de Politica. México:
SIGLO XXI.

BOBBIO, N. y BOVERO, M. (1986). Sociedad y estado en la filosofia politica moderna.
Meéxico: F. C. E.

BOBBIO, N. (1991). Thomas Hobbes. Barcelona: Plaza & Janés S.A.

BORON, A. (1999). Filosofia politica cldsica. De la Antigiiedad al renacimiento. Buenos
Aires: FLACSO/Eudeba.

BURNHAM J. (1953). Los maquiavelistas. Buenos Aires: Emece.

FINLEY M. (1986). EI nacimiento de la politica. Barcelona: Critica.

MANENT, P. (1990). Historia del pensamiento liberal. Buenos Aires: Emecé.

PINTO, J. (2006). Introduccion a la Ciencia Politica. Buenos Aires: Eudeba.

SABINE, G. (1989). Historia de la filosofia politica. México: F. C. E.

SKINNER, Q. (1998). Maguiavelo. Madrid: Alianza.

TOUCHARD, 1. (1979). Historia de las ideas politicas. Madrid: Tecnos.

ULLMANN, W. (1971). Principios de gobierno y politica en la edad media. Madrid: Revista
de occidente.

--------------------- (1983). Historia del pensamiento en la edad media. Barcelona: Aries
VALLESPIN, F. (1990) (Comp.). Historia de la teoria politica. Madrid: Alianza editorial.
WERNER, J. (1983). Paideia: Los ideales de la cultura Griega. Meéjico: FCE.

Fuentes Primarias

HIPONA, AGUSTIN de. (1984). La Ciudad de Dios. México: Porrfia.

ALIGHIERL, D. (2005). De la monarquia. Buenos Aires: Losada

AQUINO, T. (1975). Tratado de la Ley. México: Porrua.

AQUINO, T. (1989). Opusculo sobre el gobierno de los principes. Madrid: Tecnos.

ARISTOTELES (2005). Politica. Madrid: Gredos o Madrid: Alianza.

LA BOETIE, E. (1986). Discurso de la servidumbre voluntaria. Madrid: Tecnos.

LUTERQ, M. (1986). Escritos politicos. Madrid. Tecnos. ‘

MAQUIAVELO, N. El Principe. Varias ediciones.-

MAQUIAVELOQ, N. (1988). Discursos sobre la Primera Década de Tito Livio. Madnd:

Alianza. ‘ ' '
MORO, T. (1952). Utopfa. Espafia: Espasa Calpe.

%PLATON. (1969). Repuiblica. Buenos Aires: EUDEBA.
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Sujetos de la Educacién Secundaria

Formato: Seminario
Carga horaria: 3 hs. ctedra semanales - 2 hs. reloj semanales
Régimen de cursado: Anual

Marco orientador

Conocer y comprender al sujeto de la educacién secundaria implica, en primera instancia
alejarse de la idea de una identidad conformada. El sujeto, en cuanto sujeto, no estd dado de
una vez y para siempre, sino que se constituye en un entramado de experiencias, grupos,
instituciones, mandatos, contextos histéricos, sociales y educativos, entre otros.

La subjetividad es un modo de ser y estar en un tiempo determinado. Un modo de ser
adolescente, de ser joven, ser adulto, de ser estudiante. La subjetividad constituye, ademas, un
lugar desde el cual el sujeto es mirado, se mira y mira el mundo, de un modo particular. En
nuestro pais, los discursos pedagdgicos han delineado un sujeto con ciertas caracteristicas que
dejaron huellas en las representaciones, por ejemplo, del “buen alumno”. Romper con ¢sas
representaciones se torna necesatio para dar posibilidad a otros modos de ser y estar en la
escuela.

Ia construccién de subjetividades y las experiencias que la escuela secundaria puede
promover para ello, los procesos de integracion e inclusién socio-educativos, y las
problematicas contemporaneas que interpelan a docentes en diferentes contextos, serén las
preocupaciones centrales de abordaje.

De acuerdo con la estructura del disefio para la formacién de docentes, esta unidad curricular
pretende abordar y tensionar al sujeto de la educacién desde multiples miradas. La misma se
enlaza con los aportes que las distintas disciplinas posibilitan desde el campo de la Formacién
General, con el campo de la Practica, que es el ¢je integrador en este disefio curricular. La
articulacién se dard a partir de la reflexién sobre los sujetos del nivel, las aulas, las
trayectorias escolares y la institucién educativa en relacion a la transmisién y a la ensefianza.

Ejes de contentdos

Perspectiva socio-antropolégica histérica y politica

;Quién es el sujeto? Figuras de la subjetividad. La produccién historica de las infancias
juventudes. Infancia, Juventudes y escolarizacién. La complejidad y diversidad de formas de
representar y vivir las infancias, juventudes y adultez. La escucla secundaria dispositivo
configurador de subjetividades.

Rasgos de las nuevas adolescencias y juventudes. Subjetividades y multiculturalidad:
problematicas culturales y sociales, diversidad y desigualdad. Identidad de género.
Existencias a la deriva: los adolescentes y jévenes en contextos de vulnerabilidad.
Diversificacién de las configuraciones sociales, culturales, familiares y grupales.
Subjetividades mediaticas: la construccion de la identidad juvenil en Internet.
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Sujetos y aprendizaje

Sujetos y aprendizaje desde de las teorfas psicologicas. La educabilidad y el fracaso escolar.
La conformacién de la identidad del alumno en relacién a sus aprendizajes. Representaciones
de infancias, adolescencias y juventudes que subyacen en las teorias y practicas pedagdgicas.
El desafio de educar en la diversidad. Las aulas heterogéneas frente al vicjo mandato de la
homogeneidad. Problemas y particularidades del aprendizaje de la Ciencia Politica. Aportes
de la Ciencia Politica para la construccién de la subjetividad.

Nueva escuela secundaria, ;nuevas subjetividades?

Reconfiguraciones recientes de la escuela secundaria. ;Y el sujeto? Desafios para un formato
en transicién. Las posibilidades de la transmision. La autoridad en crisis. Las propuestas
educativas entre las trayectorias escolares tedricas y las trayectorias escolares reales. Entre la
exclusién educativa y la inclusién en la escuela. Los desafios instalados por la obligatoriedad
escolar.

Bibliografia

ANIJOVICH, R. (2014). Gestionar una escuela con aulas heterogéneas. Buenos Aires:

Paidos.

BAQUERGQ, R. (2006). Sujetos y aprendizajes. Argentina: Ministerio de Educacién, Ciencia y

Tecnologia de la Nacién.

BECK, R. (2006). La sociedad del riesgo. Barcelona: Paidos.

BUTLER, J. (2006). Vida precaria. El poder del duelo y la violencia. Buenos Aires: Paidos.

CASTORINA, J. A. (2005). Las prdcticas sociales en la formacion del sentido comin. La

naturalizacion en la psicologia. En Llomovatte, 8. y Kaplan, C. (Comps.), Desigualdad

educativa. La naturaleza como pretexto. Buenos Aires: Noveduc.

COREA, C y LEWKOWICZ, L. (1999). ;Se acabé la infancia? Buenos Aires: LUMEN

Humanitas.

DUSCHATZKY, S. (1999). La escuela como frontera. Argentina: Paidds

-------------------------- (2003). ;Qué es ser un nifio, un joven o un adulto en tiempos alterados?

En: FRIGERJO, G., DIKER, G. y otros: Infancias y adolescencias. Teorias y experiencias en

el borde. Buenos Aires. Rev. Ensayos y experiencias. Buenos Aires: Noveduc.

DUSCHATZKY, S. y SZTULWARK, D. (2011) Imdgenes de lo no escolar. Buenos Aires:

Paidds.

ELICHIRY, N. (2009). Escuela y aprendizajes. Buenos Aires: Manantial

GARDNER H. y DAVIS, K. (2014). La generacién APP. Cémo los Jjévenes gestionan Su

identidad, su privacidad y su imaginacién en el mundo digital. Buenos Aires: Paidos.

KANTOR, D. (2008). Variaciones para educar adolescentes y jovenes. Buenos Aires: Del

Estante.

KESSLER, G. (2004). Sociologia del delito amateur. Buenos Aires: Paidos.

KINCHELOE J. y STIEMBERG, R. (1999). Pensar el Multiculturalismo. Espafia: Octaedro.

MARGULIS, M. (1996). La juventud es mds que una palabra. Buenos Aires: Biblos

MORDUCHOWICZ, R. (2012). Los adolescentes y las redes sociales. La construccion de la
Wﬂﬁdad Jjuvenil en internet. Buenos Aires: Fondo de cultura econdmica.
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MORGADE, G. y ALONSO, G. (2008). Cuerpos y sexualidades en la escuela: de la
normalidad a la disidencia. Buenos Aires: Paidos.

NAJMANOVICH, D (2005). El juego de los vinculos. Subjetividad y redes: figuras en
mutacion. Buenos Aires: Biblios.

PINEU, P. (2001). La escuela como mdquina de educar: ires escritos sobre un proyecto de la
modernidad. Buenos Aires: Paidos.

RACEDO, J. vy REQUEJO, M.L. (2004). Patrimonio cultural e identidad. Buenos Aires:
Cinco.

RATTERO, C. (2013). La escuela inquieta. Explorando nuevas versiones de la ensefianza y
el aprendizaje. Argentina: Noveduc

RATTERO, C. y DOVAL, D. (2011). Autoridad y transmision: nifios y Jjévenes en la mira.
Argentina: Noveduc

ROSBACO, 1. (2000). EI desnutrido escolar. Dificultades de aprendizaje en los nifios de
contextos de pobreza urbana. Rosario: Homo Sapiens.

ROSSANO, A. (2006). E!l pasaje de la primaria a la secundaria como transicién educativa.
En Terigi, F. (Comp.) Diez miradas sobre la escuela primaria. Buenos Aires: Siglo XXI.
SKLIAR, C. ¥y TELLEZ, M. (2008) Conmover la educacién. Buenos Aires: Noveduc
SUSINOS RADA, T. y CALVO SALVADOR A. (2005). Yo no valgo para estudiar. Un
andlisis critico de la narracion de las experiencias de exclusién social. En: Contextos
Educativos, 8-9 (2005-2006)

TERIGL F. (2008). Los desafios que plantean las trayectorias escolares. En Dussel, Inés et al
(2008), Jévenes y docentes en el mundo de hoy. Buenos Aires: Santillana. Pp. 161/178.
-------------- (2009). Las trayectorias escolares: del problema individual al desafio de politica
educativa. Proyecto Hemisférico: Elaboracién de Politicas y Estrategias para la Prevencion
del Fracaso Escolar. Organizacién de Estados Americanos (OEA) Agencia Interamericana
para la Cooperacién y el Desarrollo (AICD). Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la
Nacién.

TIRAMONTL, G. (2011) Variaciones sobre la forma escolar. Rosario: Homo Sapiens

Derecho Privado

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs. catedra semanales — 2 hs. relol semanales
Régimen de cursado: Anual

Marco orientador -
Esta unidad curricular estd orientada a brindar conocimientos bésicos acerca de las
instituciones del Derecho Privado en general, comenzando por poner en valor la construccion
de los postulados del derecho civil respecto de la libertad y los derechos de los individuos en
%lacién a otros sujetos y frente a los poderes publicos.
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Para ello es necesario identificar las herramientas juridicas que organizan y reglamentan las
relaciones entre sujetos, en el marco del nuevo Codigo Civil y Comercial,’”® centrando el
an4lisis en la constituciéon de las personas juridicas, sus atributos y capacidades, para luego
abordar los tipos de actos puede realizar en la calidad de “Persona”.

En este contexto es importante encarar contenidos relacionados a actos juridicos y contratos
entre privados, revisando cambios y permanencias en ¢l nuevo cédigo unificado, como asi
también las variantes en las relaciones laborales, las cuales constituyen ¢l andamiaje necesario
para comprender cémo se van constituyendo los actos juridicos, las relaciones entre personas
juridicas y probleméticas que se profundizan en el Gltimo tramo del recorrido formativo.

Ejes de contenidos

El Derecho Civil

Los fundamentos del derecho civil. Persona. Atributos de la persona fisica. Derechos
Patrimoniales. Bienes. Teoria General de los hechos y actos juridicos. Obligaciones.
Contratos mas frecuentes.

Derecho Comercial

Cambios. Normas que subsisten en el nuevo c6digo unificado. Titulos. Valores. Concurso y
quiebra. La empresa: su concepto econdémico; empresa y empresario. Los tipos societarios en
la ley general de sociedades. Su estructura, organicidad, tipicidad y finalidad. Derechos y
obligaciones de los socios. Organos sociales.

Relaciones Laborales

La proteccién de los derechos laborales y la responsabilidad del Estado. Los principios
fundamentales del derecho del trabajo. Derechos y obligaciones de los sujetos. El contrato de
trabajo y sus modalidades. La extincién del contrato de trabajo. Causales y obligaciones de las
partes. La organizacién sindical como institucién que defiende los derechos del trabajador.
Condiciones dignas de trabajo: principales normas.

Bibliografia

ALTERINIL, A. A. (1981). Derecho Privado. 2 tomos. Buenos Aires: Perrot.

BELLUSCIO, A. C. (2002). Manual de Derecho de Familia. Buenos Aires: Astrea.

BORDA, G. (2005).Tratado de Derecho Civil. Buenos Aires: Perrot.

---------------- (2005). Manual de derecho civil: contratos. Buenos Aires: editorial La Ley.
———————————————— (2012). Manual de derecho civil: parte general. T. I y II. Buenos Aires: La Ley.
CIFUENTES, S. (1999). Elementos de Derecho Civil. Buenos Aires: Astrea.
ETCHEVERRY, R. A. (2010). Derecho Comercial y Econémico: Parte general. Buenos
Alires: Astrea. ,
---------------------------- (2002). Derecho Comercial y Econdémico: Obligaciones y conlratos
comerciales. Parte general Buenos Aires: Astrea.

%2 Rige a partir del 1° de agosto de 2015. 6
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ETCHEVERRY, R. A. (2005). Derecho Comercial y Econdmico: Formas juridicas de la
organizacion de la empresa. Buenos Alires: Astrea.

FONTANARROSA, R. (1997). Derecho comercial Argentino. Buenos Alres: Zavalia.
LLAMBIAS, J. J. (1964). Tratado de Derecho Civil. Buenos Alres: Perrot.

RIVERA J. C. (1999). Instituciones del Derecho Civil. Buenos Aires: Perrot.

ZANNONI, E. Derecho Civil. Derecho de Familia. Buenos Ailres; Astrea.

Régimen Laboral. Recuperado de:
http://www.argentina.gob.ar/informacion/trabajo/163-r%C3%A9 gimen-laboral.php

Economia Politica®

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs. cdtedra semanales — 2 hs. reloj semanales
Régimen de cursado: Anual

Marco orientador

En esta unidad curricular que da continuidad a los nudos problematicos presentados en
Economia se propone analizar el complejo entramado de relaciones entre politica y economia;
entre Estado y mercado, explorando las diversas formas de organizacién de estos estamentos
y siguiendo diferentes lineamientos ideolégicos que proponen. También se plantea el analisis
de los principales problemas econémicos que enfrenta el mundo contemporaneo.

En este 4mbito, se considera un recorrido centrado en los instrumentos que el Estado tiene
para poder llevar adelante decisiones referentes a politica econdmica, enmarcadas dentro de
un conjunto de idearios propios de la Economia Politica, poniendo en tension el rol de los
actores, el juego de las instituciones y los caminos de desarrollo, planteados desde diferentes
teorfas econémicas en procesos de recesién y/o inflacién, enmarcados dentro de una fuerte
tendencia a la economia globalizada.

Ademis, se sugiere el tratamiento de los sistemas econémicos insertos en el contexto
internacional v situados en Latinoamérica y Argentina, centrado en los acuerdos regionales
entre paises de América del Sur, desde una perspectiva critico marxista. De esta manera, se
propicia un conocimiento analitico de la estructura y dindmica socio-productiva de los
Estados parte, para comprender las fortalezas y debilidades del proceso de integracion. Esto
brinda marcos teérico—conceptuales significativos de la economfa que posibilitan interpretar e
interpelar los contenidos propuestos en otras unidades curriculares del carmpo especifico.

Ejes de contenidos
Introduccién a la Economia politica

PEsta unidad curricular comparte aspectos comunes con la unidad homénima del Prof. de Educacién Secundaria en
Economia.
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Origenes, objeto y método de la Economia Politica. Diferencias entre economia politica y
politica econémica. Produccién y distribucién, relaciones econdémicas. Modos de produccion
y formaciones sociales. Leyes econémicas. Trabajo: aspectos materiales y sociales. Trabajo,
producto necesario y sobre producto.

Monetarismo y Estructuralismo

El sistema monetario: Funcién del dinero desde una perspectiva critica que involucre sus
caracteristicas, elementos y tipos de monedas. El crédito. Los sistemas monetarios en el
mundo. Tipos. Conversién y su relacién con el sistema financiero. Oferta y demanda de
dinero. Banco Central: funciones.

Teorias inflacionarias planteadas desde ambas perspectivas. Instrumentos de intervencidn
antiinflacionaria: Los controles de precios. Intervenciones en el comercio internacional:
barreras arancelarias y no arancelarias. Regulacién del —mercado de cambiario y la
determinacién de los tipos de cambio. Comercio internacional. Causas y consecuencias
analizadas desde perspectivas ortodoxas y heterodoxas: La teorfa estructuralista
latinoamericana.

Capitalismo concurrencial o premonopolista

Capitalismo de libre competencia. Acumulacion primitiva. Ganancia como motor. Categorias
econdmicas, dinamica de las categorias, dindmica del sistema. Valor como fundamento de los
precios. Plusvalor como fundamento de la ganancia y la acumulacion. Distribucion entre
diferentes capitales. Competencia entre capitales. Contradicciones del capitalismo. Ciclo
econdmico y Crisis.

Capitalismo monopélico y actual fase imperialista

Concentracién y centralizacién de capitales. Internacionalizacion. Capitalismo monopdlico y
capital financiero. Mercados concentrados y distribucién del excedente. El imperialismo;
caracteristicas. Nuevas modalidades de dominacién entre paises y nuevos actores en la
economia internacional. Crecimiento v grandes crisis en el siglo XX. Crisis actual del
capitalismo y dificultades para superarla. Crisis civilizatoria de la humanidad.

Anilisis histérico de la Economia Argentina

Capitalismo dependiente en la Argentina. Etapas. Desarrollismo: neocolonia, empresas
transnacionales y economia semicerrada. Crisis del modelo desarrollista, refundacion
estructural v neoliberalismo. Dependencia neocolonial, apertura econdmica, extractivismo
depredador y corporaciones mundiales. '

Bibliografia .
AGUILAR, L. (2013). Andlisis del desarrollo del capitalismo en América Latina en el siglo
XX. Edicién electrénica Emed.net (http://www.cumed.pet/libros-

gratis/2013a/1315/index.htm).
BASUALDO, E. (2008). Evolucién de la economia argentina en el marco de las
transformaciones de la economia internacional. Buenos Aires: FLACSO.
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------------------------ (2010). Estudios de historia econdmica de la Argentina. Desde mediados
del siglo XX a la actualidad. Buenos Aires: Siglo XX1.
BOGDANOV, A. (1937). Curso Popular de Economia Politica. Barcelona: Marxista.
CUADRADO ROURA, J. R. (2006). Politica Econémica: Elaboracidn, objetivos, e
instrumentos. Barcelona: Mc Graw Hill.
DIAZ, A. (1985). Ensayo sobre historia econdmica Argentina. Buenos Aires: Amorrortu.
FELBER, C. (2012). La economia del bien comun. Barcelona: Deusto ediciones. Planeta.
FELIZ, M. (2010). El nuevo desarrollismo como superacion dialéctica del neoliberalismo en
la Argentina. En Ramirez, L (2010). Coord. Relaciones laborales. Buenos Aires: Euro.
FERRER, A. (1979). La economia Argentina: Las etapas de su desarrollo y Problemas
actuales. Buenos Aires: FCE.
----------------- (2010). El futuro de nuestro pasado. Buenos Aires: FCE.
GARCIA BERMEJO, J. C. (2012). Sobre la economia y sus métodos. Madrid: Trotta.
JORGE, E. (1986). Industria y concentracién econémica Desde principios de siglo hasta el
peronismo. Buenos Aires: Hyspamérica.
KRAUSE M. (2003). La economia explicada a mis hijos. Buenos Aires: Aguilar editorial.
Taurus.
KRUGMAN vy otros. (2012). Economia Internacional. Teoriay Politica. Madrid:  Pearson
Educacién S. A.
MANDEL, E. (1969). Tratado de Economia Politica. México: ERA.
PERALTA RAMOS, M. (2007). La economia politica argentina: poder y clases sociales
(1930-2006). Buenos Aires: F.C.E.
PEREZ ORQZCO, A. (2014). Subversién feminista de la economia. Aportes para un debate
sobre el conflicto capital-vida. Madrid: Traficantes de suefios. '
PIKETTY, T. (2014). Capital en el vigésimo primer siglo. Cambridge: Harvard College
5. Naciones Unidas. CEPAL. Recuperado de:
rebisch.cepal.org/sites/default/files/2013/ prebisch_el_desarrollo_eco.pdf.
ROBINSON, J. (1968). Ensayo sobre economia Marxista. México: Siglo XXI
RAPOPORT, M. (2012). Historia econdmica, politica y Social Argentina 1880 — 2003.
Buenos Aires: EMECE
ROFMAN, A. Y ROMERO, L. A. (1990). Sistema socioecondmico y estructura regional en
la Argentina. Buenos Aires: Amorrortu.
SARTELLIL E. (2005). La cajita infeliz. Un viaje a través del capitalismo. Buenos Alres:
RyR.
SEN, A. (2000). Desarrollo y libertad. Espafia: Planeta editorial.
SCHVARZER, J. (1996). La industria que supimos conseguir. Una historia politico social de
la industria argentina. Buenos Aires: Planeta.
SUNKEL, O. y PAZ, P. (1970). EI subdesarrollo latinoamericano y la teoria del desarrollo.
Meéxico: Siglo XXI.
VAROUFAKIS, Y. (2014). El Minotauro global. Estados Unidos, Europa y la economia
Mundial. Madrid: Capitan Swing.
VILLARREAL, J. (1978). El capitalismo dependiente. Estudio sobre la estructurda de clases
\ﬁn la Argentina. México: Siglo XXI.
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WILLIAMSON, I. (2012). El desarrollo econdmico mundial en perspectiva histérica. Cinco
siglos de revoluciones industriales, globalizacién y desigualdad. Espafia: Universidad de
Zaragoza.

Diddctica de las Ciencias Sociales

Formato: Taller
Asignacién horaria: 3 horas c4tedra semanales — 2 horas reloj semanales
Régimen de cursado: Anual

Mareo orientador™

.. Muchas veces cuento una anécdota de mi vida que me
sorprendié bastante. Yo estaba trabajando con alumnos
de 12 afios, haciendo una encuesta sobre la manera en
que ellos percibian el sistema escolar, y le pregunté a un
alumno: jPara vos, las matemdlicas, quién las
construy$, quién las elabord?”. Y el alumno me
contesté: “Los profesores de matemdtica Insisti: Pero
;por qué los profesores de matemdtica hicieron las
matemdticas? Me respondié: Para saber si puedo pasar
al nivel superior. Estamos frente a saberes que perdieron
su sentido, su significacion en la historia de los
hombres.... (Meireu, 2003).

Tomando en perspectiva las palabras Meireu, la Didéactica de las Ciencias Sociales, afronta el
desafio de trascender el plano meramente instructivo que centra su eje en “el como” se
ensefla, para proyectarse en el campo académico—formativo, es decir en “el qué” “por qué” y
“para qué” ensefiar una temiética determinada. La Didactica tiene mucho para aportar en este
aspecto, como herramienta estratégica y que le proporcione al futuro docente recursos ltiles
para desempefiarse con éxito en los diversos 4mbitos educativo, que se verd reflejado en
estudiantes de nivel secundario que interpreten, comprendan y conceptualicen las diferentes
formas de organizacién social y sus relaciones con el medio natural, desarrollando
capacidades, actitudes y posicionamiento en relacién a ellos.

Es importante mencionar que para “ensefiar a ensefiar”’ no se puede pensar en resignar ningun
campo de accién, y que si bien estudiar las practicas de la enscfianza implica un paso
relevante ¢ infranqueable, esta unidad curricular pretende configurar un émbito de
incumbencias ampliado que integre précticas didactico-pedagdgicas, —concepeiones
epistemologicas y filoséficas con representaciones politicas, sociales y culturales,

%34 La produccion de esta unidad curricular conté con la colaboracién del Profesor Maximiliano Godoy.
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propiciando en los estudiantes la capacidad de fundamentar sus resoluciones con solvencia
ética e intelectual.

Ejes de contenidos

Las Ciencias Sociales

Disciplinas que las integran. Su campo de incumbencias en el ambito educativo. Su relacion
con el reconocimiento y estudio de la realidad social y politica. Problemas y desafios de la
ensefianza de las Ciencias Sociales. La complejidad de lo social y su abordaje didéctico.
Perspectivas inter, pluri y transdiciplinarias

Fundamentaciones metodolégicas

Implicancias diddcticas en las ciencias sociales en sus dimensiones metodolégica,
epistemolégica, social y antropoldgica. Principales corrientes epistemoldgicas en las Ciencias
Sociales y la Ciencia Politica. La hermenéutica como método cientifico de la Ciencia Politica.
La narrativa como estrategia. El aporte que la Didactica le brinda a la ensefianza de la
realidad social.

Cambio y renovacién en la ensefianza de Ciencias Sociales

Desarrollo del pensamiento politico y didéactica de la Politica y las Ciencias Sociales.
Problematizacién de las disciplinas escolares. La didactizacion de problematicas sociales y
politicas contemporéaneas. Conceptos y categorias estructurantes. Principios explicativos en la
ensefianza de las ciencias sociales: interjuego de escalas. Complejidad de lo social.
Multiperspectividad. Intencionalidad de los actores. Multicausalidad. Alteridad. Construccion
de criterios, instrumentos y estrategias de evaluacién en el marco de las ciencias sociales.
Articulaciones entre realidad social, subjetividad, conocimiento, ensefianza y evaluacion.

Bibliografia

AISENBERG, B. (2005). La lectura en la ensefianza de la Historia: las consignas del docente
y el trabajo intelectual de los alumnos. Lectura y Vida. Revista Latinoamericana de Lectura.
‘Afio 26 — Setiembre de 2005. Buenos Aires: Asociacién Internacional de Lectura.
AISENBERG, B. y ALDEROQUI, S. (Comps.) (1995). Didactica de las Ciencias Sociales.
Aportes y reflexiones. Buenos Aires: Ed. Paidos Educador.
s (Comps.) (1999). Didactica de las Ciencias
Sociales IT. Teorfas con practicas. Buenos Aires: Paidos Educador.

AROSTEGUI, J. BUCHRUCKER, C. v SABORIDO, J. (Direct) (2001). EI mundo
contempordneo: historiay problemas. Buenos Aires: Biblos, '

SIEDE, 1. A. (Comp.) (2010). Ciencias Sociales en la escuela. Criterios y propuestas para la
ensefianza. Buenos Aires: Aique. .

BAILL E. PINTUS, A. y EDWARDS, E. (1999). Filosofia apta para todo publico: Chicos y
grandes pensando juntos. Rosario: Homo Sapiens.

BERGER, M. y LUCKMANN, Th. (1989). La construccién social de la realidad. Buenos

Aires, Amorrortu,
‘\,ﬁBERTONI, L. A. (2001). Patriotas, cosmopolitas y nacionalistas. Buenos Aires: F.E.C.
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CASULLO, N. FORSTER, R. y KAUFMAN, A. (1999), ltinerarios de fa Modernidad.

Buenos Aires: EUDEBA

CARRETERO, M. ROSA v A. GONZALEZ, M. F. (Comps) (2006). Ensefianza de la

historia y memoria colectiva. Buenos Aires: Paidos.

CARRETERO, M. y POZO, 1. (1989). La ensefianza de las Ciencias Sociales. Madrid: Visor,

CARRETERO, M. y CASTORINA, J. A. (2010). La construccion del conocimiento histérico.

Buenos Aires: Paidos.

CARRETERO, M. y VOSS, I. F (Comps.) (2004). Aprender y pensar la historia. Buenos

Aires: Amorrortu.

CARRETERO, M. (2007). Documenios de identidad. La construccidn de la memoria

histérica en un mundo global. Buenos Aires: Paidds.

CARRETERO, M. (1996). Construir y ensefiar: las Ciencias Sociales y la Historia. Buenos

Alires: Aique.

CASTORINA, J. A. y LENZI, A. M. (Comps.) (2000). La formacidn de los conocimientos

sociales en los nifios. Investigaciones psicoldgicas y perspectivas educativas. Barcelona:

Gedisa.

CASTORINA, J. A. (2010). Desarrollo del conocimiento social. Prdcticas, discursos y

teoria. Buenos Aires: Mifio y Dévila.

CIBOTTI, E. (2005). Ura introduccién a la ensefianza de la historia latinoamericana.

Buenos Aires: F.C.E.

CORDERO, S. y SVARZSMAN, J. (2007) Hacer geografia en la escuela. Reflexiones y

aportes para el trabajo en el aula. Buenos Aires: Noveduc.

CULLEN, C. (1997). Critica de las razones de educar. Buenos Aires: Paidds. DELVAL, J.

(1994). El desarrollo humano. Madrid: Siglo XXI.

DEVOTO, F. (Dir.) (2010). Historiadores, ensayistas y gran publico. La historiografia

argentinal 990- 2010. Buenos. Aires: Biblos.

ELDESTEIN, G. (1996). Un Capitulo Pendiente: El método en el debate COntemporaneo.

Corrientes diddctica contempordneas. Buenos Aires: Paidos

FERRO, M. (1981). Cémo se cuenta la historia a los nifios en el mundo entero. México:

Fondo de Cultura Econdmica.

FERNANDEZ CASO, M. V.; GUREVICH, R. Comp. (2009) Geografia. Nuevos temas,

nuevas preguntas. Un temario para su ensefianza. Buenos Aires: Biblos.

FERNANDEZ CASO, M. V. (2007) Geografia y territorios en transformacion. Nuevos temas

para pensar la ensefianza. Buenos Aires: Noveduc.

FRANCO. M. y LEVIN, F. (Comp.) (2007) Historia reciente. Perspectivas y desafios para

un campo en construccion. Buenos. Aires: Paidds. '

FINOCCHIO, S. (Coord.) (1993). Ensefiar Ciencias Sociales. Buenos Aires: FLACSO-

Troquel.

BIRGIN, A. ANTELO, A. LAGUZZL, G. y STICOTTI, D. (Comps.) (2004). Contra lo

inexorable. Buenos Aires: CePA (GCBA) Libros del Zorzal.

ISABELINO, A. (Comp.) (2010). Ciencias Sociales en la escuela. Criterios y propuestas
Wra la ensefianza. Buenos Aires: Aique.
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CARRETEROQ, M. y CASTORINA J. A. (2010). La construccion del conocimiento histérico.
Buenos Aires: Paidos.

FUNES, A. Comp. (2014) Ensefianza de la historia reciente Malvinas, dictadura,
ciudadanias, derechos humanos, menemismo, Crisis de 2001. ;Qué efemérides? Buenos
Aires: Noveduc.

GADOTTI, M. GOMEZ, M. V. MAFRA, J. y FERNANDES DE ALENCAR, A. A
(Comps.) (2008). Paulo Freire: Contribuciones para la pedagogia. Buenos Aires: CLACSO.
GURALNIK, A.; SILBER E. y MOSZKOWICZ RUBEL, A. (2014) Juegos para ensefiar
ciencias sociales en la escuela. Simular para aprender. Buenos Aires: Noveduc.
INSAURRALDE, M. (Coord). (2009), Ciencias Sociales. Lineas de accion diddctica y
perspectivas epistemoldgicas. Noveduc.

MEIRIEU, P. (2001). Opcién de educar: Etica y Pedagogia. Barcelona: Octaedro.
---------------- . (2009). Aprender si. Pero ;Cémo? Barcelona: Octaedro.

----------------- (2015). Carta a un joven profesor: porque ensefiar hoy. Espafia: Grao.
ROMERO, L. A. (2000). Volver a la Historia. Buenos Aires: Aique.

--------------------- (2004). La Argentina en la escuela. La idea de nacion en los fextos
escolares. Buenos Aires: Siglo XXI

SPIEGEL A. (2003). Héroes Invisibles. Historias de la vida cotidiana para educar en
valores. Rosario: Homo Sapiens.

SIEDE, I. (2007). La educacién politica. Ensayos sobre ética y ciudadania en la escuela.
Buenos Aires: Paidos.

-------------- (2010). Ciencias Sociales en la escuela. Criterios y propuesias pard la
ensefianza. Buenos Aires: Aique.

MOGLIA, P. y CUESTA, C. (2008). Las diddcticas especificas y la formacién del docente
como profesional. San Martin: UNSAM Edita.

WALLERSTEIN, IMMANUEL (1996) Abrir las ciencias sociales. Madrid: Siglo XXI .
e eeammmennnnnmmemnnm= (1998) Impensar las Ciencias Sociales. Madrid: Siglo XXI
ZELMANOVICH, P. (Coord.) (1994). Efemérides, entre el mito y la historia. Buenos Aires:
Paidos.

ZEMELMAN, H. (2005). Voluntad de conocer. El sujeto y su pensamiento en el paradigma
critico. Barcelona: Anthropos.
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TERCER ANO

Procesos Histéricos Contemporianeos

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs. citedra semanales -- 2 bs. reloj semanales
Régimen de cursado: Anual

Marco orientador

Esta unidad curricular da continuidad al recorrido propuesto en “Procesos istéricos
Modernos”, pretendiendo aproximar los procesos historicos acontecidos durante los siglos
XIX, XX vy XXI.

Este amplio abanico temporal aporta al estudiante recursos estratégicos para comprender la
consolidacién y apogeo de una nueva organizacién social caracterizada por ser capitalista en
lo econémico, liberal en lo politico e ideolégico y expresién del movimiento ilustrado que
afianzé valores burgueses hegemonicos.

Asimismo, se incluyen tematicas complejas que ponen en debate cudl es el espacio que le
corresponde en esta nueva organizacién a los pafses latinoamericanos, fomentando una
profunda reflexién e interpelacion al enfoque eurocentrista. También se plantea un estudio
integral, multicausal y en constante construccién como estrategia para identificar las
consecuencias que llegan a nuestro presente. Resulta relevante considerar el periodo de crisis
de las hegemonias dominantes, para analizar el incipiente proceso de transformacion del
sistema econémico mundial, y el rol de sus nuevos actores.

Ejes de contenidos

Triunfo, expansién y transformaciones del Capitalismo Liberal: el Tmperialismo La
expansién del capitalismo en el contexto de la segunda revolucién industrial. La tendencia
imperialista. Los procesos de industrializacién en el resto de Buropa y EE. UU. La
democracia liberal y sus limitaciones. FEl surgimiento de los partidos obreros:
conservadurismo, liberalismo, socialismo, anarquismo. Nacionalismo.

Surgimiento del imperialismo. Reparto del mundo y conflicto entre naciones.
Posicionamiento de los pafses latinoamericanos en ese reparto.

Crisis del capitalismo v de la sociedad burguesa

Transformaciones del estado (1914-1945): el significado politico, social y econdmico de la

Primera Guerra Mundial. Consecuencias.

El mundo entre guerras: los tratados de paz, el nuevo mapa de Europa. Conflictos de los

distintos niveles sociales. Reaccion de los Estados. El nacimiento de nuevas ideas politicas.

La Revolucién Rusa y su problematica. Reacciéon de la sociedad europea. Causas y

consecuencias a través del tiempo.

El aprovechamiento norteamericano de su intervencién en la I Guerra Mundial. La crisis de
929 y su posterior resurgimiento. Fascismo. Nazismo y ofras interpretaciones de
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nacionalismos. Modalidades de capitalismo no democrdtico y sus innovadoras politicas y
economias de Estado.

Después de la Segunda Guerra Mundial: nacimiento de un mundo bipolar

El significado politico, social y econémico de la Segunda Guerra Mundial. Causas y
consecuencias. La formacién de bloques y el estallido de la Guerra Fria. Conflictos hacia
adentro de los bloques. Unificacién de Europa. La Revolucion Comunista China. El
movimiento del grupo de paises no alineados. Nuevas recetas economicas para superar la
crisis posbélica: la economia mixta y el Estado de Bienestar. El agotamiento del modelo y la
crisis del petrdleo en 1973. Cambios sociales y culturales de la década del "60.

Fin de la Guerra fria. Nuevas problematicas

Crisis del socialismo y caida del Estado soviético. Nuevo auge del modelo liberal como
“neoliberalismo”. Las nuevas formas de organizacién de la produccién y las transformaciones
en el mundo del trabajo. El neoliberalismo y las dictaduras en America Latina. El socialismo
del Siglo XXI en América latina y el “capitalismo Andino Amazdnico”. Las transformaciones
del sistema econémico y politico en China. Cambios en el escenario internacional y
conformacioén de nuevos ejes de poder. Conflictos y perspectivas.

Bibliografia

ADAMS, W. P. (1984). Los Estados Unidos de América. Meéxico: Siglo XXI.

ARACIL, R. OLIVER, J. SEGURA, A. (1998). El Mundo Actual De la Segunda Guerra
Mundial a nuestros dias. Barcelona: Universitat E.

AROSTEGU]I, J. BUCHRUCKER, C. y SABORIDO J. (Dir.) (2001). El mundo
contempordneo: historia y problemas. Barcelona: Biblos-Critica.
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Teoria Politica II

Formato: Asignatura
Asignacion horaria: 4 horas cétedra semanales — 2hs. 40 min. Reloj semanal
Régimen de cursado: Anual

Marco orientador

Esta unidad curricular pretende dar continuidad al desarrolio del pensamiento politico
occidental, ahondando en teorias que propician el surgimiento del ideario de las Luces,
propio del mundo moderno, recorriendo su evolucion intrinseca y concluyendo en las
primeras criticas planteadas a esa forma de organizacion social realizadas desde la vision
marxista.

Los ejes de contenidos se proponen desde una perspectiva integral que involucra la esfera
histérico social y la dimensién del pensamiento politico como premisa para comprender las
aproximaciones sobre el orden social y la idea de gobierno como condicionantes previos al
desarrollo de un andlisis socio-politico de las obras consideradas clésicas.

El propésito de esta unidad curricular es estudiar cémo se estructura la teorfa de cada uno de
los pensadores explicitados en los ejes de contenidos, deteniéndose en los aspectos
filosoficos, epistémicos, éticos y antropolégicos vinculados al contexto y las problematicas de
su tiempo. Esto permite comprender los principales conceptos, categorias y nociones que de
alli surgen y que conforman las herramientas teéricas para entender cualquier fenémeno
politico.

Lo anteriormente expuesto, posibilita un andlisis teérico-politico desde una perspectiva
compleja, que contempla las condiciones de produccién histérica y sus proyecciones
contemporaneas.

Ejes de contenidos

Los pensadores del Iluminismo

Montesquieu: La division de poderes como balance y equilibrio. La nueva divisién de formas
de gobierno. La construccién racional del Estado: Iluminismo y Jusnaturalismo en el
pensamiento politico kantiano. El Estado como culminacién de la vida colectiva seglin Hegel.
La reconciliacién entre razén e historia. Tocqueville v la sociedad democratica. [gualdad y
Libertad.

Crisis de la Modernidad
Critica a la sociedad capitalista desde la vision marxista: la destruccién del Estado como fin
de 1a historia. Derivaciones tcéricas: revisionismo, leninismo. Teoria y préctica marxista en
América Latina. Gramsci. Escuela de Frankfurt y sus variantes. Critica a la Democracia
Liberal. Weber: el Estado como fuerza (el monopolio de la fuerza legitima). Tendencias de la
burecratizacion creciente.
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El poder en ¢l mundo contemporaneo

La politica y el poder en la era digital. Foucault y la teoria biopolitica. La racionalidad de la
politica. Soberania y autonomia del Estado Nacion en el mundo global. La busqueda de una
nucva legitimidad democrética. Transformaciones en el Estado: Tecnocracia e. Ideologia: la
crisis de la filosofia politica. El liberalismo como referente y su giro hacia el neoliberalismo.
La teoria normativa de Friedrich Von Hayek. El fin de la historia.

Debates, analisis y perspectivas en el contexto actual

La influencia del pensamiento y de las politicas liberales en América latina. Crisis y cambio.
Transicién hacia democracias condicionadas. Politicas publicas en regimenes post-
keynesianos y el desafio de la inclusién.

Teorias politicas contemporaneas

Racionalidad comunicativa. Légica amigo-enemigo. Perspectiva sobre el sentido de la accion
politica segiin Arendt. La deliberacién y la ocupacion del espacio publico. La democracia
deliberativa.

De la politica y la democracia en el presente

La democracia como recurso procedimental. La dialéctica de la competencia politica y las
herramientas institucionales que la permiten, regulan y fomentan.

Teorias elitistas, empiricas y econdmicas de la democracia.

Los cambios en las estructuras politicas y los conflictos que todo gobierno de transicién debe
solucionar. La construccion de consensos. Tensiones entre poder concentrado y control
institucional. Entre presidencialismo e hiperpresidencialismo. Actores € instituciones en la
observacién, anélisis y evaluacién de las decisiones de gobierno y sus resultados.

Bibliografia
ANDERSON, P. (1979). Consideraciones sobre el marxismo occidental. Madrid: Siglo XXI.
BOBBIO, N. (1985). Gramsci y la concepcion de la sociedad civil, en Estudios de historia de
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---------------- (1993). Igualdad y libertad. Barcelona: Paidos.
---------------- (1997). La teorta de las formas de gobierno en la historia del pensamiento
politico. Colombia: FCE.
----------------- (1999). Ni con Marx ni contra Marx. México: FCE.
BOBBIO N., MATEUCCI Y PASQUINO G. (1991). Diccionario de Politica. Meéxico: siglo
XX1 editores.- ‘
BORON ATILIO (2003). Filosofia politica marxista. Sao Paulo. Cortez Editora.-
BUCI-GLUCKSMANN, C (1989). Gramsci y el estado, México: Siglo XXL.
HABERMAS, 1., (1975). Problemas de legitimacion en el capitalismo tardio. Barcelona:
Amorrortu.
---------------------- (1989). Teoria de la accidn comunicativa, (Tomo II. Critica de la razén
funcionalista). Buenos Aires, Taurus.
*6'* -------------------- (1989). El discurso filoséfico de la modernidad. Buenos Aires: Taurus.
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---------------------- (1999). La inclusion del otro. Estudios de teoria politica, Barcelona,
Paidds.

HABERMAS I. y RAWLS J. (1999). Debate sobre el liberalismo politico, Barcelona, Paidés,
1998. Dossier Habermas: Revista Metapolitica, México, vol. 3 n® 9.-

MANENT, P.(1990). Historia del pensamiento liberal. Buenos Aires: Emecé
McPHERSON, C B. (1970). La democracia liberal y su época. Meéxico: Siglo XXI.
-------------------------- (1970). La teoria del individualismo posesivo. Barcelona: Fontanella.
PARETO W. (1985). La transformacién de la democracia. Madrid: Editorial Revista de
Derecho Privado

QUIROGA, H, (1987). Marx y la teoria del Estado, Cuadernos de Ciencias Sociales, N° 1,
Publicaciones de la U.N.R.

RAWLS, J. (1995). Liberalismo politico. México: FCE.

TOUCHARD, J. (2000). Historia de las ideas politicas. Madrid: Tecnos.

WOLIN SHELDON (2013). Politica y perspectiva: continuidad e innovacion en el
pensamiento politico occidental. Buenos Aires: F.C.E.
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Visién.
---------------------- .(1988). Ideologia y aparatos ideoldgicos del Estado .Buenos Adires. Fred y
Lacan, Nueva Vision.
ARENDT, H. (1997). ;Qué es la politica? Barcelona: Paidds.
------------------ (1998). Los origenes del Totalitarismo. Espafia: Santillana editora.-
GRAMSCI, A. (1980). Notas sobre Maquiavelo, sobre la politica y sobre el estado moderno.
Madrid: Nueva Vision.
------------------- . (2003). El materialismo historico y la filosofia de Benedetto Croce. Buenos
Aires: Nueva Vision.
HAYEK, F. (1976). Camino de servidumbre. Madrid: Alianza, 1976.
-------------- (1997). Los fundamentos de la libertad. Barcelona: Folio.
HEGEL, G. (1975). Principios de la filosoffa del derecho. Buenos Aires: Sudamericana.
HOBBES, T. (1980). El Leviatdn. México: F. C. E.
KANT, 1. (1984). Ideas para una historia universal en clave cosmopolita. Madrid:
Tecnos.
------------ (2007). ; Qué es la Hlustracion? Madrid: Alianza. _
LOCKE, I.(1959). Segundo tratado sobre el gobierno civil. Buenos Alires: Agora.
MARX, K. (1985). Prélogo a la contribucién a la critica de la economia politica. México:
Siglo XXI.
------------- (2004). Sobre la cuestién judia. Buenos Aires: Prometeo.
------------- (2007). Las luchas de clases en Francia. Buenos Aires: Claridad.
------------- (2010). El capital. Critica de la economia politica. Antologfa. Espafia: editorial
Alianza.
MARX, K. y ENGELS, F. El manifiesto comunista. Buenos Aires. Ediciones varias.
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SCHMITT C. (1984). El concepto de lo politico. Buenos Aires: Folios.

SPINOZA, B. (1986). Tratado politico. Madrid: Alianza.

STUART MILL, J. (1966). Consideraciones sobre el gobierno representativo. México:
Herrero Hermanos.

TOCQUEVILLE, A. (1980). La democracia en América T. 1y Il. Madrid: Alianza.
-------------------------- (1980). EI antiguo régimen y la revolucion. Madrid: Alianza.
WEBER, M. (1984). Parlamento y gobierno en el nuevo ordenamiento Alemdn, en Escritos
politicos. México: T. 1 Folios.

Derecho Administrativo

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs. cdtedra semanales —2 hs. reloj semanales
Régimen de cursado: Anual

Marco orientador

Esta unidad curricular propone introducir en la propuesta formativa uno de los temas clasicos
de la Ciencia Politica. Con estos estamos haciendo referencia a la compleja estructura juridica
del sistema estatal, su organizacién, elementos, caracteristicas y funcionamiento. En este
amplio arco analitico se incluyen tanto las dimensiones generales que definen la relacién
Estado- Sociedad basada en reglas de caracter coercitivo, como una mirada inquisidora hacia
aspectos especificos de la Administracion Piblica, las politicas publicas concretas, la
burocracia, la gestion estatal y el control que ejerce sobre si misma.

Este enfoque disciplinar brinda a los estudiantes herramientas valiosas para comprender ¢,
incluso, operar en el sector publico, ya sea como simples ciudadanos defendiendo sus
derechos o como funcionarios ptblicos con capacidad para discernir entre decision politica y
ejecucion administrativa. '

Es necesario sefialar que en esta unidad curricular se pretende superar una visidn tecnocrata
que se reduce a un mero conocimiento técnico de la Administracién para contribuir a un
correlato politico, respecto de los sentidos del derecho publico en general y del administrativo
en particular, poniendo en tensién como se construyen a partir de su surgimiento las
relaciones con el administrado y como se garantizan los derechos ciudadanos.

Para ello, es necesario interpelar las practicas administrativas y analizar si ellas dan cuenta de
la institucionalidad de un sistema de toma de decisiones politicas en funcién de intereses
comunes que representen a todos los sectores de la sociedad.

Ejes de contenidos
El Estado y la administracién pitblica
Las actividades del Estado en pos del fin publico. El debate en torno a su personeria juridica.
Recorrido histérico de la Administracién. Caracteristicas, sentidos y actividad. Organismos de
vacﬁtrol y regulacién de la Administracion piblica.
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El Derecho Administrativo y los actos de la Administracion

Surgimiento del derecho administrativo con caracteristicas propias y distintivas. Acto
administrativo como decisién politica de la administracion. Procesos de formacion,
elementos, caracteres v posibilidades de saneamiento y conversion. Organizacion y sujetos de
]a administracién. Administracién provincial y régimen municipal. El acto de gobierno. Los
servicios publicos, su sistema juridico y los derechos del usuario.

Contrato administrative

Caracteristicas y requisitos del contrato administrativo. Obligaciones y derechos de la partes.
Procedimientos de scleccion del cocontratante. Licitacion publica y mecanismos de
excepcién. Tipos de contrato. Extincion e interpretacion de los contratos administrativos.

Bibliografia

ALTAMIRA GIGENA, J. L. (2005). Lecciones de derecho administrativo. Buenos Aires:
Advocatus.

BARA, R. (2006). Finanzas Piblicas y Decisiones Publicas: Un enfoque de Economia
Politica. Buenos Aires: Fondo Editorial, Consejo Profesional de Ciencias Econémicas de la
Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

CASSAGNE, I. C. (2006). Derecho Administrativo. v. 1 'y 2. Buenos Aires: Lexis-Nexis.
------------------------- (2009). El contrato administrativo. Buenos Aires: Abeledo-Perrot.
COMADIRA, J. R. (2003). El acto administrativo en la Ley Nacional de Procedimientos
Administrativos. Buenos Aires: La Ley

FENOCHIETTO, R. (2006). Economia del Sector Piblico. Buenos Aires: La Ley.
GORDILLO, A. A. (2003). Tratado de derecho administrativo. Buenos Aires: F.D.A..
IVANEGA, M. (2003). Mecanismos de control publico y argumentaciones de
responsabilidad. Buenos Aires: Abaco.

PALACIO, S. (2000). Finanzas publicas y Administracién Financiera. Buenos Alres: ed.
Estudio.

Teorias sociolégicas: clasica y contemporinea

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs. catedra semanales - 2 hs. reloj semanales
Régimen de cursado: Anual

Marco orientador

Las teorfas socioldgicas aportan clementos claves a la Ciencia Politica y, en particular, al

egresado del profesorado ya que brindan una visién singular de la sociedad, partiendo de un
\ggordaje metodolégico que pretende aproximarse a la construccion cientifica de procesos
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histéricos-sociales con el propdsito de establecer una teoria general de la sociedad, con
anclaje en la Sociologia.

Partiendo de este marco, esta unidad curricular propone recorrer las Teorias Sociologicas
Clasicas mas relevantes, desarrolladas en el auge de la modernidad y que pretenden postular
una teorfa general de la sociedad, para luego ponerlas en tension con corrientes socioldgicas
del siglo XX, denominadas como Teorias Sociologicas Contemporaneas y que van a
cuestionar o relativizar las premisas de sus precursores; aun asf, hay un acuerdo generalizado
de pensar que solo desde la sociologia se puede abordar el estudio y la interaccidn de los
individuos v la sociedad, para comprender la realidad en la que estamos inmersos.

Ejes de contenidos

La Sociologia como ciencia de la modernidad

Su Emergencia y funcién. Estructura Social politica y econémica del Mundo Moderno:
Secularizacién del poder. Consecuencias de la revolucion industrial. Institucionalizacion del
nuevo orden. Fundamentos ideolégicos: liberalismo y democracia. El abordaje cientifico de la
economia politica y la sociologia. La critica del socialismo marxista a la teorfa econdmica
clasica: acumulacién, estructura de clases y explotacion.

Teorias clasicas

La racionalidad Weberiana como forma de entender las acciones sociales en la vida y en el
manejo del capital. La idea de sociedad segiin Durkheim, de simples a complejas: 1a division
del trabajo y la solidaridad social, mecénica y organica. Clasificacién de las acciones sociales
segtin Pareto. La accidn social como un subsistema de la sociedad en Parsons.

Teorias contemporineas :

La perspectiva de Pierre Bordieu: campo, habitus y capital. La dualidad de la teorfa de la
estructuracién de Giddens. La teoria de la Accién comunicativa como complemento del
sistema v el mundo de Habermas y la desmodernizacion (Touraine). La crisis de la sociedad
salarial (Castel, Meklen) La corrosién del cardcter y la nueva cultura capitalista (Sennett) la
teoria de los sistemas sociales de Luhmann. Corrientes sociolégicas latinoamericanas

(Quijano).

Bibliografia

ALEXANDER, J. (1989). Las teorias socioldgicas desde la segunda guerra mundial. Buenos
Aires: Gedisa.

ARCHENTIN. y AZNAR L. (1985). Actualidad del pensamiento sociopolitico clasico.
Buenos Aires: Eudeba.

BAUMAN, Z. (1999). La globalizacién. Consecuencias humanas. Buenos Aires: F.C.E.
----------------- (2002). Modernidad Liquida. Buenos Aires: F.C.E.

BECK, U. (1997). La sociedad del riesgo. Hacia una nueva modernidad. Barcelona: Paidos.
BERGER, M. y LUCKMANN, Th. (1989). La construccidn social de la realidad. Buenos

Aldres: Amorrortu.
BOURDIEU, P. (1990). Sociologia y Cultura. México. Grijalbo.
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-------------------- (2003). Capital cultural, escuela y espacio social. Buenos Aires: Siglo XXI1.
CASTELL, R. (2004). La inseguridad social. ;Qué es estar protegido? Buenos Aires:
Manantial.
COMTE, A. (1980). Curso de Filosofia Positiva. Buenos Aires: Paidos.
DI TELLA, T. S. & LUCCINI, C. (1998). Fundamentos de Sociologia. Buenos Aires: Biblos.
DUBET, F. (1996). Ocaso de la idea de sociedad. Revista de Sociologia: departamento de
Sociologia, Facultad de Ciencias Sociales, Universidad de Chile.
DURKHEIM, E. (1967). De la divisién del trabajo social. Buenos Aires: Schapire.
------------------- (1972). Las reglas del método socioldgico. Buenos Aires: Schapire.
FALICOV, E. Y LIFSZYC, S. (2005). Sociologfa. Buenos Aires: Aique.
FITOUSSL J. P. y ROSANVALLON, P. (2010). La nueva era de las desigualdades. Buenos
Aires: Manantial.
FOUCAULT, M. (2002). Vigilar y Castigar. Buenos Aires: Siglo XXI Editores.
-------------------- (2008). Historia de la sexualidad. Buenos Aires: Siglo XXI1.
GERMANTL, G. (1996). Politica y sociedad en una época de transicién. Buenos Alres: Paidés.
GIDDENS, A. (1994). El capitalismo y la moderna teoria social. Barcelona: Editorial Labor.
------------------- (2000). Sociologia. Madrid: Alianza Editorial
-------------------- (2002). Sociologia. Madrid: Alianza Editorial.
HABERMAS, J. (1989). Teoria de la accion comunicativa, Tomo I y II. Buenos Aires:
Taurus.
LUCCHINI, C.; SIFFRED, L. y LABIAGUERRE, J. (1999) E! andlisis social clasico.
Buenos Aires: Biblos.
LUHMANN, N. (1998). Complejidad y Modernidad: de la unidad a la diferencia. Barcelona:
Morata.
MARX, C. (1972). El capital: Critica a la Economia politica. Meéxico: F. C. E.
MARX, C.y ENGELS, F. (1999). La ideologia alemana: Buenos Aires: NEED.
PARSONS, T. (1969). La estructura de la accién social. Madrid: Guadarrama.
PORTANTIERO, I. C. (1985). La sociologia cldsica: Durkheim y weber. Buenos Aires:
CEAL.
PORTANTIERO, J. C. y DE IPOLA, (1987). Estado y sociedad en el pensamiento cldsico.
Buenos Aires: Céntaro.
QUIJANO, A. (2001). Colonialidad del Poder, Globalizacion y Democracia. Instituto de
Estudios Internacionales Pedro Gual. Caracas, Venezuela.
------------------ (2001). Colonialidad del Poder, Globalizacidn y Democracia. Sociedad y
Politica, Lima, Peru: Ediciones.
SENNETT, R. (2000). La corrosién del cardcter. Las consecuencias personales del trabajo
en el nuevo capitalismo. Barcelona: Anagrama.
SIDICARO, R. (2003). Consideraciones socioldgicas sobre la argentina en la Segunda
Modernidad. Estudios Sociales: Revista Universitaria, Universidad Nacional del Litoral.
XIII (24).
SIMMEL, G. (1998). E! individuo y la libertad. Barcelona: Editorial Peninsula.
---------------- (2002). Cuestiones fundamentales de sociologia. Barcelona: Gedisa.
‘\g'OCQUEVILLE, A. (1980). La democracia en América, T. I, II. Madrid: Alianza.
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---------------- (1980). El antiguo régimen y la revolucion. Madrid: Alianza.

WAGNER, P. (1997). Seciologia de la modernidad. Libertad y disciplina. Barcelona: Herder.
WEBER, M. (1977). Economia y sociedad. México: F. C. E.

---------------- (1992). Ensayos sobre metodologia socioldgica. Buenos Aires: Amorrortu.

Didactica de la Ciencia Politica

Formato: Taller
Carga horaria: 2 hs. catedra semanales — 1 b. 20 min. reloj semanales
Régimen de cursado: Anual

Marco orientador

En esta instancia formativa se propone dar continuidad a Jas teméticas planteadas en didactica
de las ciencias sociales profundizando en précticas pedagdgicas que planteen la necesidad de
abordar la complejidad de los procesos politicos, siendo esto un aspecto clave que aborda el
profesor en Ciencia Politica en sus practicas de ensefianza. Esto implicara el cruce de
concepciones deontoldgicas, tedricas e ideologicas con estrategias metodoldgicas y recursos
didacticos que aproximen nociones de politica tedrica—practica, desde una mirada estratégica—
situacional.

También se pretende que este espacio posibilite un proceso formativo que brinde herramientas
para el trabajo en clases de Formacion Ltica y Ciudadana, Derecho y Economia. Para ello es
prioritario que se ahonde en el enfoque y el propésito de la ensefianza de estos campos en el
nivel medio, desde una mirada integral y adaptada a las diversas orientaciones del secundario,
propiciando el cardcter critico de todo conocimiento.

Sabemos que una transposicién didéctica exitosa de contenidos tedricos debe priorizar los
campos anteriormente mencionados donde se encuentren la experiencia propia de la Ciencia
Politica, con los aportes de disciplinas orientadas al proceso de ensefianza y aprendizaje,
construyendo comunidades de aprendizaje que desde el trabajo colaborativo y una actitud
critica sea capaz de disefiar e implementar una especifica “Didactica de la Ciencia Politica”.

Ejes de contenidos

La enseiianza de la Politica y Ias Ciencias Sociales

Actividades de practica pedagdgica. Aspectos metodolégicos implicados en la enseflanza de
la Ciencia Politica y la Formacién ética y ciudadana. Diferentes investigaciones sobre la
comprensién de conceptos sociales y politicos. Los conocimientos previos y las
representaciones o creencias sociales. Subjetividad, identidad y memoria. Nocién de juventud
e infancia en el desarrollo de la ensefianza. Consumos culturales: rock, cumbia, redes sociales.
La concepcién hegeménica del pensamiento politico y del tiempo histérico en la ensefianza.
Criterios para la seleccidén y organizacién de contenidos.
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Disefio e implementacién de secuencias didacticas

Produccién de secuencias diddcticas y marcos te6ricos generales y/o especificos.
Construccidn de probleméticas de ensefianza sobre la realidad social y politica. Abordaje a
partir de ficciones, situaciones simuladas y narrativas. Las efemérides escolares, la
construccién de identidades y ciudadania. Las TIC en la enseflanza de la ciencia politica.
Elaboracién de proyectos dulicos situados. Recursos y estrategias para desarrollar y evaluar
contenidos en Ciencia Politica y disciplinas afines.

Bibliografia

AISENBERG, B., ALDEROQUI, S. (2006). (Comps.). Diddctica de las Ciencias Sociales.
Aportes y reflexiones. Buenos Aires: Paidos.

ALFORD R. y FRIEDLAND R. (1991). Los poderes de la teoria. Capitalismo, estado y
democracia. Buenos Aires: Manantial.

ANDER EGG. (1994). La planificacion educativa. Buenos Aires: Magisterio.

ARAUJO, S (2006). Docencia y ensefianza. Una introduccion a la diddctica. Bernal:
Universidad Nacional de Quilmes.

BARCENA, F. (1997). El oficio de la ciudadania. Introduccion a la educacion politica.
Barcelona: Paidés.

BIXIO, C. (2004). Como planificar y evaluar en el aula. Buenos Aires: Homosapiens.
BORBIO, N. (1986). El futuro de la democracia. México: Fondo de Cultura Econdmica.
CAMILLONIL A. y otros (2007). El saber diddctico. Buenos Alres: Paidds

CULLEN, C. (2004). Autonomia moral, participacicn democrdtica y cuidado del otro.
Buenos Aires: Noveduc

DAHL, R. (1993). La poliarquia, participacién y oposicion. Meéxico: Rei.

DAVIN, I. M. C. (2001). La formacién docente en cuestion: politica y pedagogia. Buenos
Adres: Paidés.

------------------------ (2008). Métodos de ensefianza. Buenos Aires: Santillana.

DIAZ BARRIGA, A. (2004) Diddctica. Aportes para una polémica. Buenos Alres:
Cuadernos Rei Argentina, IDEAS, Aique.

DIKER, G. y TERIGI, F. (1996). La formacién de maestros y profesores. Hoja de ruta.
Buenos Aires: Paidos.

ETCHEGOYEN, M. (2006). Educacién y ciudadania. La biisqueda del buen sentido en el
sentido comun. Buenos Alires: La Crujfa ediciones.

FINOCCHIO, S. (1993). Ensefiar Ciencias Sociales. Buenos Aires: Troquel.

FREIRE, P. (1973). Pedagogia del oprimido. Buenos Aires: Siglo XXI.

----------------- (1986). Hacia una pedagogia de la pregunta. Buenos Aires: Siglo XXI.
GENTILI, P. (2000). Cédigos para la ciudadania. La formacidn ética como prdctica de la
libertad. Buenos Aires: Santillana. :

GIMENO SACRISTAN J.; PEREZ GOMEZ, A. y otros (1989). La ensefianza: su teoria y su
prdctica. Espafia: AKAL.

GVIRTZ, S. y PALAMIDESSI, M. (2006). El ABC de la tarea docente: curriculo y

ensefianza. Buenos Aires: Aique.
§ GUTMAN, A. (2001). La educacién democrdtica. Barcelona: Paidos.
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INSAURRALDE, M. (Coord). (2009), Ciencias Sociales. Lineas de accidn diddctica y
perspectivas epistemolégicas. Noveduc.

MORIN, E. (2004). Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro. Buenos Aires:
Nueva Vision.

SARTELLL E. (2008). La cajita infeliz. Un vigje marxista a fravés del capitalismo. Buenos
Aires: Ediciones Razdn y Revolucién.

SCHON, D. (1992). La formacién de profesionales reflexivos. Barcelona: Paidés.

SIEDE, L (2007. La educacidén politica. Ensayos sobre ética y ciudadania en la escuela.
Buenos Aires: Paidos.

SABORIDO 1. (2002). Sociedad, Estado, Nacion: una aproximacion conceptual. Buenos
Aires: EUDEBA.

STEIMAN J. (2008). Més diddctica (en la educacion superior). Buenos Aires. UNSAM.
WALLERSTEIN, 1. (1996). Abrir las ciencias sociales. Madrid: Siglo XX1.

ZEMELMAN, H. (2005). Voluntad de conocer. El sujeto y su pensamiento en el paradigma
critico. Barcelona: Anthropos.

Administracién y Finanzas piblicas

Formato: Asignatura
Carga horaria: 2 hs. cétedra semanales — 1 h 20 min. reloj semanales
Régimen de cursado: Anual

Marco orientador
Desde esta disciplina se abordan nucleos tematicos propios de la actividad estatal desde una
mirada integradora, que relaciona la actividad financiera del Estado y decisiones que
involucren politicas del mismo, denotando el lugar que ejerce la administracién en la
actualidad, con tendencias de reforma y transformacién.
Se abordara al Estado como administrador, marcando la diferencia y complementariedad entre
Politica y administracién, entre decisién y ejecucién, poniendo en tension los limites propios
de la técnica y la racionalidad de un proyecto politico que contd con legitimidad de origen
popular, analizando diversas interpretaciones sobre el procedimiento para la formulacion e
implementacién de las politicas estatales.
En ese contexto se abordaran las finanzas publicas, entendidas como expresién de las
decisiones politicas de un gobierno y teniendo como objeto la investigacién, analisis ¥y
descripcién de la actividad financiera del Estado ejecutada por la administracion,
comprendiendo los siguientes aspectos: politico, econémico, social, juridico, técnico y
administrativo.
También se aborda ¢l gasto y los recursos con que cuenta el Estado para la toma de
decisiones, analizados desde el presupuesto publico, concluyendo el recorrido en un abordaje
ue permita comprender e historizar la consolidacién y manejo de la deuda publica.
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Ejes de contenidos

Administracién ptiblica y politicas estatales

La Administracién publica como objeto de estudio. Relacion entre Administracién y politica.
La Administracién como ciencia auténoma. La burocracia. Tipos y problemas de la
burocracia. Implementacién y andlisis de las politicas estatales. Tecnocracia o Politica.
Discusiones metodologicas y analisis de casos.

La actividad financiera publica

Objetos e instrumentos. El sector publico. Objetos e instrumentos de las finanzas publicas. El
presupuesto publico como proyecto politico. Gastos y recursos patrimoniales. Créditos
Publicos. Recursos Monetarios. Evolucién del Pensamiento Financiero.

Los distintos momentos econémicos v el papel del estado en cuento a la obtencién de los
recursos y su utilizacion.

El Estado segun las distintas doctrinas econémicas. Las necesidades publicas. Los fines del
Estado y las necesidades publicas.

El Gasto y los recursos Publicos

Su papel en la actividad financiera. Clasificacion del gasto publico. Financiamiento del gasto
piblico y sus consecuencias en la macroeconomia. Tl gasto social. Recursos piblicos. Tipos
de Recursos. Concepto econdémico y financiero. Los organismos de control del sector publico.
El control presupuestario. Tipos y alcance. El impuesto. Servicio del Tesoro. Acercamiento al
presupuesto del afio en curso. Nacién, provincia y municipalidad.

Deuda Pdblica
Crédito publico. Teorfa del empréstito. Clasificacion del empréstito. Técnica del empréstito.
Clasificacién de la deuda publica Argentina. La politica fiscal.

Bibliografia

ALBI, E., CONTRERAS, C. y otros (1996). Teoria de la Hacienda Publica. Barcelona: Ed.
Ariel.

ATCHABAHIAN, A. (1999). Régimen Juridico de la Gestion y del Control en la
Hacienda Publica. Buenos Aires: Depalma,

BERTRANOU, E. (2003). El gasto Piblico Social en Argentina: Diagnéstico y perspectivas.
Cordoba: Fundacion ARCOR.

BOLIVAR, M. A. (2001). Manual de Finanzas Publicas. Buenos Alres: EDUCA.
GUERRERO OROQZCO, O. (2001). Teoria Administrativa de la Ciencia Politica. México:
UNAM.

HANSEN, B. (1984). Teoria econdmica de la Politica F. iscal. Madrid: Instituto de Estudios
Fiscales, Madrid

ITURRIOZ, E. (1997). Curso de finanzas publicas. Cérdoba: U.N.

! JARACH, D. (2003). Finanzas Publicas y Derecho Tributario. Bucnos Aires: Abeledo
Perrot.
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MARTIN, J. M. (1980). Ciencia de las finanzas publicas. Buenos Aires: Contabilidad
Moderna.

PELOZO, R. A. (2012). Finanzas Publicas. Tomo 1. Editorial Contexto. Resistencia. Chaco.
VILLEGAS, H. (1998). Curso de Finanzas y Derecho Tributario. Buenos Aires: Depalma.
---------------------- (2000). Manual de Finanzas Publicas. Buenos Aires: Depalma.

Fuentes Primarias

Constitucién de la Nacion Argentina
Ley 24156/92 y sus modificaciones
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CUARTO ANO

Pensamiento politico latinoamericano y argentino

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs. ctedra semanales — 2 hs. Reloj semanal
Régimen de cursado: Anual

Marco orientador

Desde pensamiento politico latinoamericano y argentino se pretende sistematizar en un campo
extremadamente complejo que problematiza y pone en el centro de la discusién la influencia
gjercida por los pensadores clasicos y modernos en la construccion del pensamiento
latinoamericano y argentino.

En esta instancia formativa se propone profundizar la reflexion critica y el debate, brindando
al futuro docente herramientas teGricas que le permitan indagar, analizar y empoderarse de las
ideas, creencias, conceptos, valores y sensibilidades que influyeron en el pensamiento
latinoamericano y argentino desde el siglo XIX hasta nuestros dias. Desde una perspectiva
genealdgica situada, se pretende comprender como se construyen los objetos de reflexion de
la Ciencia Politica, qué aportes pueden generarse en tormo a ellos y como pueden plantearse
esos enunciados de acuerdo al contexto.

Se abordan probleméticas del contexto actual en torno a las relaciones de poder y como se
construyen las relaciones entre el Estado y la sociedad civil en nuestro territorio, desde una
visién globalizadora y situada en simultaneidad. Este abordaje se realiza desde una
perspectiva compleja ¢ interdisciplinaria que posibilita a los estudiantes en el analisis critico
del pensamiento politico tradicional como de la actualidad, potenciando practicas de debate,
intercambio y produccién discursiva

Esta inscripcion y abordaje propone repensar la integracién y la unidad latinoamericana, 1o
solo como un desafio tedrico sino también como una definicién politica que implique la
emancipacién de “Nuestra América”.

Ejes de contenidos

La construccién de la identidad Latinoamericana

Europa, modernidad y eurocentrismo, criticas, tensiones. La invencién del otro y el proyecto
de gobernabilidad. El proceso europeizante en América I atina. La definicién del concepto de
América Latina, Hispanoamérica ¢ Iberoamérica y las resistencias y alternativas.

El pensamiento politico de la emancipacién :

La construccién del pensamiento pos colonial y Ja ruptura de la dependencia intelectual.
Programa politico del Plan de Operaciones, la perspectiva del pensamiento bolivariano y
artiguista. Las disputas politicas entre proyectos antagénicos de pais y sociedad a lo largo del
siglo XIX y XX. La configuracién de la republica fiberal. Tensiones entre iluminismo y
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romanticismo: la nocién de individuo y de pueblo. La idea de Nacién y la proyeccién del
Estado nacional: Alberdi, Sarmiento y Echeverria.

Pensamiento politico latinoamericano: debates y perspectivas

Los albores del pensamiento latinoamericano. La pregunta por la autenticidad. La herencia
europea. Indianismo e indigenismo. La configuracion del pensamiento latinoamericano.
América como ensayo y utopia. Debates en torno a la filosofia latinoamericana.

Liberalismo: Popular, conservador. Construccién y Modernizacion de los Estados Nacionales.
El otro. Racismo cultural y biologico. Civilizacién o Barbarie. La transicién de América a
Ameérica Latina,

La construccién de los Estados Oligarquicos. La consolidacién de un modelo Independiente.
El positivismo Latinoamericano.

El Populismo: El pueblo como concepto politico. Populismo en América Latina. Laredad
clasica del populismo. Las experiencias populistas.

Sociologia de la modernizacion. Teoria del desarrollo. Cuba y la revolucién cubana. Las
izquierdas Latinoamericanas. Filosofia de la Liberacién. Teologia de la Liberacion.
Pensamiento y accién desde el Indianismo radical.

Crisis del Estado de Bienestar. Neoliberalismo. La crisis del neoliberalismo. El neo-
populismo. Tensiones y problemas en el vinculo Liberalismo y democracia. Tensiones y
problemas en el vinculo Socialismo y democracia. El nacionalismo argentino. Los socialismos
del siglo XXI.

Pensamiento politico argentino

El sentido de la historia nacional. Escritos, pensadores, revolucionarios. Las propuestas de
Moreno. Federalismo, las luchas. Estado Nacién. La organizacién nacional.

Los distintos debates: El Gaucho. Los inmigrantes. El Indio.

El Estado, la Nacion, El Pueblo, y las multitudes.

La Violencia y la politica.

Teorfa Institucional de la politica Argentina: sindicatos y politica. La ciudad como problema.
Teorias del Estado y Pensamiento Nacional.

Las formas de lucha politica. Teorfas politicas y la militancia politica.

Categorias para pensar y problematizar lo politico: Pueblo, Antipueblo, Oligarquia. La
represion politica. Las izquierdas y el nacionalismo.

El populismo y la reivindicacién de la politica. Pensamientos para la accion politica.

Bibliografia

ALTAMIRANQ C. (2008). Historia de los Intelectuales Latinoamericanos. Buenos Ajres:
Katz.

BAEZA, C. C. (2012). Filosofia, identidad y pensamiento politico en Latinoamérica. Polis.
18-07. Recuperado de: hitp:// polis.revues.org/4054; DOI: 10.4000/polis.4054

BEORLEGUIL, C. (2006). Historia del pensamiento filoséfico latinoamericano: Una
busqueda incesante de la identidad, Bilbao: Universidad de Deusto.
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BIAGINI, H. (1989). Filosofia americana e identidad nacional. El conflictivo caso
argentino, Buenos Aires: EUDEBA.

BOLIVAR, S. (1813-1830). Escritos politicos. México: Editorial Porrua, 1986.

CARDOZO H. Y FALETTO E. (2007). Dependencia y desarrollo en América Latina.
Buenos Aires: Silgo XXI.

CHAVEZ F. (1975). Peron y el peronismo en la historia contempordned. Buenos Alres:
Oriente.

--------------- (1986). Eva Perén en la historia. Buenos Aires: Oriente.

CHIRARAMONTI J. C. (2004). Nacién y Estado en Iberoamérica, Buenos Aires:
Sudamericana.

COKE J. W. (1963) Apuntes para la militancia. Buenos Aires: varias ediciones.

CONADEP (1984). Nunca Mds. Buenos Aires: varias ediciones.

DEVES VALDES E. (2009). El pensamiento latinoamericano en el siglo XX. Buenos Atres:
Biblos. ;

DUSSEL, E. (2014). El wmétodo de pensar latinoamericano. Recuperado  de:
http://www.ifil.org/dussel/textos/14/08pp221-241 pdf [Consulta 10-10-2015]

HERNANDEZ ARREGUI J. 1. (1973). La formacidn de la conciencia nacional. Buenos
Aires: Plus Ultra.

JAURETCHE, A. (1973). Manual de zonceras Argentinas. Buenos aires. Pefia Lillo.

KOHAN N. (2000). De Ingenieros al Che. Buenos Aires: Biblos.

KUSCH R. (2007). Obras completas 4 tomos. Rosario: fundacién Ross.

LACLAU, E. (2005). La razén populista. Buenos Aires: F.C.E.

LANDER, E. (2000). La colonialidad del saber. Eurocentrismo y Ciencias sociales.
Perspectivas latinoamericanas. Buenos Aires: CLACSO.

MIGNOLO, W. (2007). La idea de América Latina. Buenos Aires: Gedisa.

MONTEAGUDO, B. de (1809). Dialogo entre Atahualpay Fernando VII en los campos de
Eliseo. Recuperado de:http://constitucionweb.blogspot.com.ar/2010/ 05/dialogo-entre-
atahualpa-y-fernando-vii.html

PERON, J. D. (2002). Conferencia en la clausura del ler. Congreso Nacional de Filosofia. 9
de abril de 1949” en Juan Domingo Perén: Obras completas. Buenos Aires: Docencia
editorial

PINEIRO INIGUEZ, C. (2006). Pensadores Latinoamericanos del siglo XX. Ideas, Utopia y
Destino. Buenos Aires: Instituto Di Tella, Siglo XXI.

PUIGGROS, R. (1956). Historia critica de los partidos politicos en la Argentina. Buenos
Aires: Argumentos.

RAMOS, J. A. (2012). Historia de la nacion la latinoamericana, Buenos Aires: Pefia Lillo.
ROIG, A. (1981). La conciencia americana y su experiencia de ruptura, Teoria y critica del
pensamiento latinoamericano, México: FCE. .

ROMERO, J. L. y ROMERO, L. A. (1988). Pensamiento politico de la emancipacion. T. 1y
II. Caracas: Fundacién biblioteca Ayacucho.

ROMERGQ, L. A. (2013). La larga crisis argentina: Del siglo XX al siglo XXI. 1° ed. Buenos

Aires: Siglo Veintiuno Editores
& SALAZAR BONDY, A. (1970). ;Existe una filosofia de nuestra América? México: F. C. E.
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SVAMPA, M. (2006). El dilema argentino: Civilizacion o Barbarie. Buenos Aires: Taurus.
SWUNWAY N. (1991). La invencién Argentina. Berkeley y Oxford: Universidad de
California.

TERAN, O. (2008). Historia de las ideas en Argentina. Buenos Aires: Siglo XXI.
7ZANATTA, L. (2010). Historia de América Latina. De la Colombia al siglo XXI, Buenos
Aires: Siglo XXI.

ZEA, L. (1976). El pensamiento Latinoamericano. Barcelona: Ariel.

Sisternas politicos comparados

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs. citedra semanales — 2 hs. reloj semanales
Régimen de cursado: Anual

Marco orientador

El proposito de esta unidad curricular es proyectar la politica comparada como un rasgo
distintivo de la Ciencia Politica y una herramienta metodoldgica que e permite al estudiante
formular postulados, hipétesis y conceptos a partir de los cuales pretenda avanzar en el
analisis comparativo de fenémenos histéricos que le permitan acceder a un mejor y mas
acabado conocimiento de la realidad politica y del rol que juegan en ella sus actores e
instituciones.

En un primer momento se introduce al estudiante en las aproximaciones del método
comparado para intentar comprender sus fortalezas y debilidades; luego se enfatiza en el
estudio de procesos politicos y en las caracteristicas de las instituciones en América Latina,
como asi también se plantea un anélisis del sistema de partidos y las formas de gobierno
actual, desde Ia perspectiva comparada. En este sentido, se analiza la produccion bibliografica
en la materia referente a fenémenos politicos diversos, simultaneos o progresivos en tiempo y
espacio especificos.

Ejes de contenidos

La Politica Comparada como método de investigacién en la Ciencia Politica

La teoria comparada en el mundo occidental. Las perspectivas contemporaneas en torno a la
politica comparada como espacio de produccion de conocimiento objetivo en Ciencia Politica.

El método comparado

Modalidades de aplicacién. Relevancia cientifica e implicancias. Estrategias, procedimiento
de seleccion y herramientas. Limitaciones metodolégicas que se presentan cn el estudio
sistemético de qué, cdmo y para qué comparar.

Comparacién de ejes conceptuales en realidades similares pero diferentes. Clasificaciones en

&{bil planteo comparado.
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El registro de hipdtesis y universos. Seleccién de casos con mayor y menor grado de
similitud. Actores cualitativos y cuantitativos en la investigacién comparada. El estudio
comparado hacia el interior de un pais. El tiempo en las investigaciones comparadas.

Fl estudio comparado de los procesos de transicién a la democracia en Europa y
América Latina

El autoritarismo y sus variantes histéricas en América Latina. Planteamiento de hipodtesis o
tesis comparables. Aproximacién al anélisis de los procesos de transicién a la democracia en
Europa y América Latina. Incertidumbre, reglas de juego, actores sociales y politicos.
Diversos formatos de transicién. El rol de los organismos de control internacional, en los
procesos de cambio politico en Latinoamérica, Europa Central y Oriental.

El estudio de las “nuevas” democracias

Multiples miradas y aportes para ¢l abordaje comparado de la democracia aplicada. El estado
de estabilidad y/o inestabilidad institucional en la democracia politica de América del Sur.
Cotos conceptuales al afianzamiento democrdtico. El debate en torno a la calidad
democrética.

El estudio comparado de partidos y sistemas de partido

Opiniones tradicionales y actuales respecto al analisis comparado de partidos politicos. La
clasificacién como tactica para la identificacion de sistemas de partidos. Condicionamientos y
factores que propician la formacién de partidos polfticos en América Latina. Problematizacion
de los sistemas de partidos.

Debates sobre el presidencialismo y el parlamentarismo en perspectiva comparada

El sistema parlamentario: sus fortalezas y debilidades: la crisis de representatividad.
Concertacién y biusqueda de consensos como 4mbito de resolucién de conflictos. El
presidencialismo: el principio de gobernabilidad. Gobierno dividido, poderes constitucionales
y partidarios. El semipresidencialismo en perspectiva comparada. Los presidencialismos de
América Latina. Los gobiernos de coalicién. Crisis presidenciales e institucionalidad
democratica en el debate sobre el presidencialismo.

Bibliografia

ABAL MEDINA, J. M. (2002). Elementos teéricos para el andlisis contempordneo de los
partidos politicos: un reordenamiento del campo semdntico. En Cavarozzi, M. y Abal
Medina, Juan Manuel. El Asedio a la politica. Los partidos politicos latinoamericanos en la
era neoliberal. Rosario: Homo Sapiens. '

ALCANTARA SAEZ, M. y FREIDENBERG, F. (2003). Organizacion y funcionamiento
interno de los partidos politicos en América Latina. En Alcantara Saez, Manuel y
Freidenberg, Flavia. Partidos politicos de América Latina. (pp. 11-30) Cono Sur. México:
Instituto Federal Electoral Fondo de Cultura Econdmica.
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ALCANTARA SAEZ, M. (2008). Luces y sombras de la calidad de la democracia en
América Latina. Revista de Derecho Electoral. Tribunal Supremo de Elecciones N. © 6,
Segundo Semestre. Costa Rica.
ANSALDI, W. (2005). La novia es excelente, sélo un poco ciega, algo sorda, y al hablar
tartamudea. Logros, falencias y limites de las democracias en los paises del MERCOSUR,
1982-2004. Temas y Debates. Afio 9 - N° 9. Rosario. pp. 9-40.
BARTOLINI, St. (1994). Tiempo e investigacion comparativa. En Sartori, G. y Morlino, L.
(editores), La comparacion en las ciencias sociales. P4gs. 105 - 150. Madrid: Alianza.
CAVAROZZI, M. y CASULLO, E. (2002). Los partidos politicos en América Latina hoy:
(;consolidacién o crisis? En Cavarozzi, M. y Abal Medina, JM. El Asedio a la politica. Los
partidos politicos latinoamericanos en la era neoliberal. Rosario: Homo Sapiens.
COLLIER, D. (1991). EI método comparativo. dos décadas de cambios, en La comparacion
en las ciencias sociales, pp. 51-79. Madrid: Alianza. '
COLLIER, D. y LEVITSKY, S. (1998). Democracia con adjetivos, Innovacién concepiual en
la investigacion comparativa. Revista AGORA N° 8. pp. 99-122.
COPPEDGE, M. (2000). “La diversidad dindmica de los sistemas de partidos
latinoamericanos”. PostData N° 6. Pags. 109-134.
GEARY, M.; LUCCA, J.B. y PINILLOS, C. (Comps.) (2011). Tendencias en la produccién
del conocimiento sobre politica comparada en América Latina. Rosario: Del Revés.
GONZAILEZ ENRIQUES, C. (1995). Algunos efectos politicos y tedricos de la crisis del
blogue comunista. Revista Zona Abierta 72/73. pp. 5-31.
KARL, T. L. (1991). Dilemas de la democratizacion en América Latina. En Barba Solano,
Barros Horcasitas y Hurtado (compiladores). Transiciones a la democracia en Europa y
América Latina. (pp. 405-443) México: Flacso.
LANZARO, 1. (2001). Tipos de presidencialismo y modos de gobierno en América Latina. En
Lanzaro, Jorge (Compilador). Tipos de presidencialismo y coaliciones politicas en Ameérica
Latina. Buenos Aires: Clacso. pp. 15-49.
LEIRAS, M. (2002). Instituciones de gobierno, partidos y representacion politica en las
democracias de América Latina: Una revision de la literatura reciente. Contribuciones.
Fundacion Konrad Adenauer Stiftung. N°1L. Buenos Aires.
---------------- (2009). Los procesos de descentralizacidn y la nacionalizacion de los sistemas
de partidos en América Latina. Ponencia presentada en el Congreso de la Latin American
Studies Association. Rio de Janeiro, Brasil. MAINWARING, Scout y TORCAL, Mariano.
(2005) “La institucionalizacién de los sistemas de partido y la teorfa partidista después de la
tercera ola democratizadora”. América Latina Hoy. Vol. 41. Salamanca. pp. 141-173
LINZ, J. (1990). Transiciones a la democracia. Revistas Espafiola de Investigacion Social. N°
51. Afio 1990. Pags. 8-33.
——————————— (1996). Democracia presidencial o parlamentaria. ;Qué diferencia implica? En
Linz, Juan y Valenzuela, Arturo. La crisis del presidencialismo 1: Perspectiva comparada.
Madrid: Alianza. '
MAINWARING, S. y SCULLY, T. (1996). Introduccién: Sistemas de partidos en América
Latina. En Mainwaring, Scott y Scully, Timothy. La construccion de instituciones
‘*b democraticas. Sistemas de partidos en América Latina. Santiago: CIEPLAN.
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MAINWARING, S. y SHUGART, M. (2002). Presidencialismo y democracia en América
lating. Barcelona: Paidés.

MAIR, P. (2001). Politica Comparada: una vision general. En Robert Goodin y Hans-Dieter
Klingemann (eds.) Nuevo Manual de Ciencia Politica. : Itsmo, Madrid. MORLINO, L.
(1991). “Problemas y opciones en la comparacién”, en La comparacién en las ciencias
sociales. Madrid: Alianza.

------------------- (2007). Explicar la calidad democratica: ¢ Qué tan relevantes son las
tradiciones autoritarias? Bn Revista de Ciencia Politica. Vol. 27. N° 2. pp. 3-22.

MUNCK, G. (1996). La democratizacién en perspectiva comparada. El debate
contempordneo en Revista Desarrollo Econémico. Vol. 36, N°142. Buenos Aires. Pégs. 661-
676.

-------------------- (2007). Agendas y estrategias de investigacion en el estudio de la politica
latinoamericana. Revista de Ciencia Politica. Vol. 27 - N° 1. Santiago de Chile. Pags. 3 - 21.
MUNCK, G. y SNYDER, R. (2005). El pasado, presente y futuro de la politica comparada:
un simposio. Revista Politica y Gobierno. Vol. XII, n 1, 1 semestre de 2005. Pags. 126-156.
MURILLO, M. V. (2004). La politica comparada en los Estados Unidos. Revista Lo que
vendré. Buenos Aires. Afio 1, N° 1. Pags. 4 — 8.

O’DONNELL, G.; SCHMITTER, P. y WHITEHEAD, L. (1994). Transiciones desde un
gobierno auforitario. Barcelona: Paidds.

O’DONNELL, G. (1997). Contrapuntos Ensayos escogidos sobre autoritarismo y
democratizacién, Barcelona: Paidés.

PANEBIANCO, A. (1994). Comparacién y explicacion. En Sartori, G. Y Morlino, L.
(editores). La comparacion en las ciencias sociales. (Pags. 81-104). Madrid: Alianza.
PASQUINO, G. (2004). Sistemas politicos comparados. Buenos Aires: Editorial Prometeo
------------------------ (2007). Los poderes de los Jefes de Gobierno. Buenos Adires: Prometeo.
PEREZ LINAN, A. (2008). Cuatro razones para comparar. Boletin de Politica Comparada
N° 1. Junio de 2008. Pags. 4-8.

---------------------------- (2010). El método comparativo y el andlisis de configuraciones
causales. Revista Latinoamericana de Politica Comparada. Vol. N® 3. Enero de 2010. Pags.
125-148

PERUZZOTTL, E. y SMULOVITZ, C. (2002). Accountability social. La otra cara del
control. En Peruzzotti, Enrique y Smulovitz, Catalina (compiladores). Controlando la politica.
Ciudadanos y medios en las nuevas democracias latinpamericanas. Buenos Aires: Temas.
ROUQUIEU, A. (2011). 4 la sombra de las dictaduras. La democracia en América Latina.
Capitulo III. (Pags. 113-189). Buenos Aires: F.C.E.

SARTORI, G. (1980). Partidos y sistemas de partidos. Marco para un Andlisis. Madrid:
Alianza.

------------------ (1996). Ingenieria constitucional comparada. México: Fondo de Cultura

------------------- (2002). La politica. Légica y método en las ciencias sociales. México: Fondo

de Cultura Econdmica.
SCHEDLER, A. (2000). ;Por qué seguimos hablando de transicién democratica en Meéxico?
S En Labastida Martin del Campo, Julio; Camou, Antonio y Lujan Ponce, Noemi
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(Coordinadores). “Transicién democratica y gobernabilidad. México y América Latina”
(Pags. 19-40). México: FLACSO.

---------------------- (2004). La relevancia publica de la politica comparada. Revista PostData
N° 10. Diciembre de 2004. pp. 341-332.

SNYDER, R. (2009). Reduccién de la escala: el método comparativo de unidades
subnacionales. En Desarrollo Econémico. Vol. 49, N° 194, Junio-septiembre de 2009. Péags.
287-305.

TORRES-RIVAS, E. (2006). ;Qué democracias emergen de una guerra civil? En Ansaldi,
Waldo (Director). La democracia en América Latina, un barco a la deriva. (Pags. 491-528).
Buenos Aires: F.C.E.

WARE, A. (2004). Partidos politicos y sistemas de partidos. Introduccién, Cap. Vy VL
Madrid: Istmo. Pags. 235-328.

Epistemologia e Investigacién en la Ciencia Politica

Formato: Seminario
Carga horaria: 3 hs. catedra semanales — 2 hs. reloj semanales
Régimen de cursado: Anual

Marco orientador

Esta unidad curricular est4 pensada en dos grandes dimensiones interdisciplinarias, articuladas
e interrelacionadas entre si. Una dimensién plantea las caracteristicas del conocimiento y los
modos de investigacion de las ciencias sociales y en especial de la Ciencia Politica, que ha
debido afrontar un fuerte debate epistémico por entender que ha privilegiado el estudio de la
filosoffa politica por sobre la identificacién de los problemas de la realidad politica. Debate
que la joven ciencia ain no ha superado, por lo que entendemos oportuno fomentar una
discusién que en tenstén con las ideas filosoficas integre a ese debate nuevos enfoques
tedricos y esquemas conceptuales.-La segunda dimensién gira en torno a los métodos de
investigacién en las ciencias sociales, recuperando los enfoques cualitativos y cuantitativos
desde una desde una perspectiva histérica poniendo en escena la pertinencia de metodologias
cientificas capaces de producir conocimiento que favorezcan el andlisis de fendmenos
politicos.

Esta unidad curricular estd organizada en el formato de seminario porque pretende que los
estudiantes del wltimo afio del profesorado comprendan desde una dimensién tedrico-practica
“los factores de origen y condicionamientos filosdficos, sociales e histéricos presenies en la
construccién del conocimiento, los modos en los que se produce, se valida y se comunica,

s . . , . . TR )
mo también que puedan desarrollar actitudes cientificas y hacia la ciencia 3,

¥ CONSEJO GENERAL DE EDUCACION (2014) Resolucién 0762. Entre Rios.
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Ejes de contenidos

La Modernidad como contexto de la ciencia

El sujeto y la experiencia: racionalismo, empirismo ¢ historicismo. El giro copernicano de
Kant. Dialéctica hegeliana. Teorfa y practica: La dialéctica marxista. La escuela de Frankfurt:
el potencial liberador de la teorfa. Foucault saber/poder. La biopolitica.

Cémo se investiga en las ciencias sociales

Positivismo y antipositivismo. El giro linglistico y pragmatico. La ciencia politica:
surgimiento vy consolidacién. ;Qué es investigar en Ciencia Politica? Proceso de
investigacién. Etapas. Elaboracién del marco conceptual. Formulacién de objetivos, Marco
teérico metodolégico. Seleccién de estrategias tedrico-metodologicas. Tipos de disefio.
Criterios cuantitativos y cualitativos. La eleccién de variables. Hipotesis. El universo de
unidades de andlisis. El muestreo de unidades: significado ¢ implicancias.

Modalidades de investigacion

Ia “medicién” cuantitativa. Tratamiento y andlisis de los datos. El modelo y la logica en la
investigacion cualitativa. Los supuestos que la sustentan y las condiciones que debe cumplir.
El reconocimiento con el campo de investigacidn.

Los estilos y practicas de la investigacion cualitativa. Disefios de estudio etnogréfico y
biogréafico. Técnicas para la recoleccién de informacion: entrevista, observacién y grupos.
Analisis de documentos.

Estructura del informe de investigacién. Criterios para su elaboracién. Referencias
bibliograficas. :

Bibliografia
ADORNO, T. (1972). Epistemologia y ciencias sociales. Frankfurt: Frénesis.
APEL, K. O. (1985). La Transformacion de la filosofia II. Madrid: Taurus.
BERNSTEIN, R. (2006). La reestructuracion de la teoria politica y social. México: FCE
BORSOTTL, C. (2007). Temas de metodologia de la Investigacion en Ciencias sociales
empiricas. Buenos Aires: Mifio y Dévila.
BOUDON, R. y LAZARFELD, P. (1979). Metodologia de las ciencias Sociales. Barcelona:
LATA.
BUNGE, M. (1980). Epistemologia. México: Siglo XXI.
CHALMERS, A. (1984). ;Qué es esa cosa llamada ciencia? Madrid: Siglo XXI.
CEA ANCONA, M. A. (1996). Metodologia cuantitativa. Estrategias y Técnicas de
Investigacion social. Madrid: Sintesis.
DANCY, J. (1993). Introduccién a la epistemologia contempordnea. Madrid: Tecnos.
DIAZ, E. (2000). La Posciencia. El conocimiento cientifico en las postrimerias de la
modernidad. Buenos Aires. Biblos.
DILTHEY, W. (1883). Introduccién a las ciencias del espiritu. Madrid: Alianza.
ESTANY, A. (2007). El impacto de las ciencias cognitivas en la filosofia de la ciencia.
Eidos, mayo, N° 6, pp. 26-61.
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ENRIQUES, F. (1947). Problemas de la ciencia. Buenos Aires, Espasa Calpe.
FEYERABEND, P. (1981). Tratado contra el método. Madrid: Tecnos.

GADAMER, H. G. (1977). Verdad y Método. Salamanca: ediciones sigueme.

GIANELLA, A. (1995). Introduccién a la epistemologia y a la metodologia de la ciencia. La
Plata: Editorial de la Universidad Nacional de La Plata.

------------------- (2006). Las disciplinas cientificas y sus relaciones. Anales de la educacion
comuin. Tercer ciclo, volumen. 2, N° 3. Pags.74-83.

HABERMAS, J. (1968). Conocimiento e interés. Buenos Atres, Taurus.

--------------------- (1987). Ldgica de las ciencias sociales. Madrid: Tecnos.

POPPER, K. (1974). Conocimiento objetivo. Madrid: Tecnos.

HEMPEL, C. (1976). Filosofia de la ciencia natural. Madrid: Alianza,

HERNANDEZ SAMPIERI, R. FERNANDEZ COLLADO, C. y BAPTISTA, L. (1998).
Metodologia de la Investigacién. México: Mc Graw-Hill.

KUHN, T. S. (1971). La estructura de las revoluciones cientificas. México: F.CE.
IACOBONI, M. (2009). Las neuronas espejo. Empatia, neuropolitica, autismo, imitacion o
de cémo entendemos a los otros. Madrd: Katz.

KLIMOVSKY, G. e HIDALGO, C. (1998). La inexplicable sociedad. Cuestiones de
epistemologia de las ciencias sociales. Buenos Aires: A-Z editora.

KLIMOVSKY, G. (1995). Las desventuras del conocimiento cientifico. Buenos Aires: AZ
Editora.

KORN, F. (1984). Conceptos y variables en investigacién social. Buenos Aires: Nueva
Visién.

MANHEIM, J y RICH, R. (2007). Andlisis politico empirico. Métodos de investigacion en
Ciencia Politica. Madrid: Alianza.

MARRADI, A., ARCHENTI, N. y PIOVANL J. (2007). Metodologia de la Ciencias
Sociales. Buenos Aires: Emecé editores.

SACKS, O. MILLER, J. JAY GOULD, S. KEVLES, D. y LEWONTIN, R. (1996). Historias
de la ciencia y del olvido. Madrid: Siruela.

NAGEL, E. (1981). La estructura de la ciencia. Buenos Alres: Paidds.

POPPER, K. (1991). El desarrollo del conocimiento cientifico: conjeturas y refutaciones.
Buenos Aires: Paidos.

SABINOQ, C.

SABINO, C. (1994). Como hacer una tesis. Guia para elaborar y redactar trabajos
cientificos. Buenos Aires: Humanitas.

------------------ (1996). El proceso de Investigacién. Buenos Aires: Lumen-Humanitas.
SAUTU, R. (2003). Todo es teoria. Objetos y métodos de investigaéion. Buenos Aires:

Lumiere.
SCHUSTER, F. (2002). Filosofia y métodos de las ciencias sociales. Buenos Aires:
Manantial.

TRIAS, E. (1969). La filosofia y su sombra. Barcelona: Anagrama
WAINERMAN, C. y SAUTU, R. (1997). La trastienda de la investigacién. Buenos Alres:
Editorial de Belgrano.
WINCH, P. (1969). Ciencia social y filosofia. Buenos Aires: Amorrortu.
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VON WRIGHT, G.H. (1980). Explicacién y comprension. Madrid: Alianza.
WALLERSTEIN, 1. (2004). Las incertidumbres del saber. Barcelona: Gedisa.

Relaciones Internacionales

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs. cdtedra semanales - 2 hs. reloj semanales
Régimen de cursado: Anual

Marco orientador

Este campo de estudio se construye en el periodo de pos guerras mundiales y esta signado por
las decisiones de politica internacional que toman los Estados y/o bloques de paises poderosos
y organizaciones internacionales que marcan la agenda mundial de acuerdo a sus prioridades e
intereses, sin tener en cuenta los perjuicios o dafios que se pudieran ocasionar.

Estas situaciones complejas y centradas solo en el interés de los bloques poderosos, es el
contexto en el que el resto de los pafses que conforman el sistema internacional deben intentar
manejarse. En pos de entender ese complejo entramado de relaciones se trabajan en el
recorrido de esta unidad curricular las principales teorias tradicionales sobre relaciones
internacionales, para luego ponerlas en tensién frente a las nuevas corrientes que cuestionan
estos abordajes historicos.

Este proceso permite al estudiante identificar y analizar los componentes que dan forma al
sistema internacional ¢ identificar las probleméticas centrales de un orden que estd en
constante proceso de transformacién, enfatizando en la situacidn internacional
latinoamericana como regidn, teniendo en cuenta tanto las potencialidades y debilidades que
afronta cada uno de los paises que la integran.

En esta instancia ahondaremos en los desafios que enfrentan la politica exterior Argentina en
relacién a sus socios latinoamericanos y su posicién frente al resto del mundo.

Ejes de contenidos

Las teorias de las Relaciones Internacionales y el Orden Internacional

Unipolaridad, bipolaridad o multipolaridad. Imperio. Cémo se construye un orden
internacional. Tipos de ordenamientos: diversas perspectivas de las escuelas de pensamiento.

El Orden militar y econémico en el siglo XXI

Las viecjas y las nuevas guerras. Globalizacion y amenazas a los Estados modernos.
Desintegracién de los Estados. Intervenciones Militares. Globalizacién econdmica en el
SXXI. La alteracién de la soberania. La integracién y sus limites. Comercio internacional y
politica internacional. La arquitectura econdmica internacional: Yuerza de orden o de
desorden
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El orden social global en el siglo XXI
Los condicionamientos externos a los Estados, las sociedades civiles y la irrupcién de nuevos
actores globales con poder en el sistema internacional. Impactos, consecuencias y desafios.

El Orden Internacional y la politica exterior argentina

La politica exterior argentina. Las variantes en Ja estructura de poder sudamericana. Brasil
como socio asimétrico. Los desafios de la politica exterior de un pais periférico. La autonomia
como exigencia y problema. El G-7 y el G-20.- El MERCOSUR. La UNASUR.

Fl Sistema Internacional y Regional de proteccién a los DD.HH.

Fl sistema de Derechos Humanos de las Naciones Unidas. Pacto Internacional de Derechos
Civiles y Politicos, Pacto Internacional de Derechos Econdmicos, Sociales y Culturales.
Mecanismos de verificacion.

Sistemas regionales de derechos Humanos. Convencién Interamericana de Derechos
Humanos (Pacto de San José de Costa Rica). La Comisidn Interamericana de DDHH y La
Corte Interamericana de Derechos Humanos. Sistemas de Verificacion.

Bibliografia

AMIN, S. (1989). EI Eurocentrismo, critica a una ideologia. México: Siglo XXI.

BARBE, E. (1995). Relaciones Internacionales. Madrid: Tecnos.

CAMPANELLA, B. (1994). Politica Internacional contempordnea. Buenos Aires: Macchi.

DEL ARENAL, C. (1994). Introduccion a la Relaciones Internacionales. Madrid: Tecnos.

DOUGHERTY, J. v PFALZTGRAFF, R. (1993). Teorias en pugna en las Relaciones

Internacionales. Buenos Aires: GEL.

FERRER, A. (1996). Desarrollo y subdesarrollo. Los dilemas de América Latina, en una

visién latinoamericana de la globalizacién. Buenos Aires: Rapel editores.

GILPIN R. (1990). La economia politica de las Relaciones Internacionales. Buenos Aires:

GEL.

HALLIDAY, F. (2006). Las Relaciones Internacionales y sus debates. Madrid: Centro de

Investigacién para la Paz.

HUNTINGTON, 8. (2001). Guerra de civilizaciones. Buenos Aires: Paidés.

HIRST, M., PEREZ LLANA, C., RUSSELL, R. y otros. (2004). Imperios, estados e

instituciones, la politica Internacional en los comienzos del siglo XXI. Rosario: Altamira.

HOFFMAN, S. (1987). Jano y Minerva. Ensayo sobre la guerra y la paz. Buenos Aires:

GEL.

LENIN (1975). El imperialismo, fase superior del capitalismo. Pekin: Ediciones de lenguas

extranjeras.

MORGHENTAU, H. (1948). Politica entre naciones. La lucha por el poder y la paz. Buenos

Aires: GEL.

KANT, 1. (1985). La paz perpetua. Madrid: Tecnos.

KEOHANE, R. (1998). Después de la Hegemonia: Cooperacion y discordia en la politica
condmica mundial. Buenos Aires: GEL.
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KEOHANE, R. vy NYE, J. (1997). Poder e interdependencia: La politica mundial en
transicion. Buenos Aires: GEL.

KENNEDY, P. (1989). Auge y catda de los grandes Imperios. Barcelona: Plaza y Janes.
KRASNER, S. (1989). Conflicto estructural. El tercer mundo contra el liberalismo global.
Buenos Aires: Gel.

OMAR, S. (2007). Los estudios post-coloniales. Una introduccion critica. Espafa:
Universidad de Jaume.

PEREZ LLANA, R. (1998). El regreso de la historia. Sudamericana. Buenos Aires.

PUIG, J. C. (1984). América Latina. Politicas exteriores comparadas. Buenos Aires: Gel.
RUSSELL, R. (1986). Teorias contempordneas de las Relaciones Internacionales. Buenos
Aires: GEL.

TOMASSINL, L. (1985). Transnacionalizacion y desarrollo nacional en América Latina.
Buenos Aires: GEL.

WALTZ, K. (1988). Teoria de la Politica Internacional. Buenos Aires: GEL.
WALLERSTEIN, 1. (2005). Andlisis del sistema-mundo. Una introduccién. México: Siglo
XXI.

WILHELMY M. (1988). Politica Internacional. Enfoques y realidades. Buenos Aires: GEL.

Opinién Phblica y Medios de Comunicacién

Formato: Taller
Carga horaria: 2 hs. c4tedra semanales — 1h. 20 min. Reloj semanal
Régimen de cursado: Anual

Marco orientador
Con esta unidad curricular inicia un espacio de reflexién y construccién de conocimientos que
posibiliten una aproximacién a fen6menos sociales y politicos, ast como también la influencia
en la construccién de representaciones sociales que se realizan sobre ellos, indagando la
influencia que en este proceso de significacion cumplen los medios de comunicacion.
En este marco, el recorrido de la unidad curricular brinda herramientas tedricas y practicas
para el abordaje analitico de la opinién publica mediante el estudio de casos, y la lectura de
bibliografia relevante, considerando central el rol que juegan en la fase constitutiva de la
opinién publica los sondeos de opinién vy el material cultural identitario que subyace en los
medios masivos de comunicacién. '
La profunda transformacion del espacio ptblico y el impacto en los medios de comumnicacién
provocados por el surgimiento de los nuevos medios es objeto de indagacién y reflexién en
esta unidad curricular. En este sentido, se intenta identificar los vinculos que se generan entre
los tres actores que construyen el espacio ptblico: medios de comunicacién, opinion publica y
istema politico, combinando abordajes tedricos con andlisis empiricos.
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Ejes de contenidos

Opinién pitblica y andlisis sociopolitico

Formacién del espacio publico. Historia de la Opinién Publica. Las metodologias en Opinién
Piblica. Perspectivas sobre Opinién Publica. Opinién Publica y Democracia. Los debates
actuales sobre el nuevo espacio piblico mediatico.

Opinién piblica, representacién politica y ciudadania. Opinién publica y andlisis del
comportamiento electoral.

Opinién publica y Comunicacién

Principales debates en torno a los MCM y la Opinién Publica. El rol de los medios de
comunicacion en la formacién de la opinién publica. Comunicacién Politica: definiciones y
debates. Comunicacién y discurso politico. Opinién publica y campafias electorales: las
nuevas campaiias en procesos electorales. El rol de las encuestadoras en la actualidad. La ley
de medios audiovisuales de la democracia: La Ley N° 26.522 de Servicios de Comunicacion
Audiovisual y su Decreto reglamentarjo N° 1225/2010.

Los nuevos fenémenos comunicacionales

La era digital v los flujos de la informacién. Desafios a la libertad de expresién y de
informacién. Reconfiguracién del espacio publico—espacio privado. Nuevas modalidades de
participacién y comunicacién politica: el ciberactivismo. Consumo de medios y formacioén de
1a identidad en la era Internet
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Unidades curriculares de definicién institucional {UDI)

Las unidades curriculares de definicién institucional pertenecen al Campo de la Formacion
Especifica y, como establece la Resolucion N° 24/07, son de definicién institucional, por
ende, implican propuestas de acciones de concrecion local, considerando las potencialidades,
necesidades y posibilidades del contexto especifico, las capacidades institucionales
instaladas, los proyectos educativos articulados con las escuelas de la localidad y las
propuestas de actividades complementarias para el desarrollo cultural y profesional de los
estudiantes.

Es necesario sefialar que cada instituto dispone para la organizacion de las unidades de 6
(seis) hs. catedras anuales, las cuales se ubicaran en 3° 'y 4° afio respectivamente. Asumiendo
y complementando lo expresado anteriormente, se propone el desarrollo de trayectos
formativos opcionales vinculados con Problematicas locales actuales como pobreza,
clientelismo y corrupcién en el estado. Servicios Publicos y Estado. Estado y Derechos
Huranos, entre otros; como asi también aquellas problematicas o temdticas que prioricen los
institutos de acuerdo a las demandas v necesidades del contexto en que estan insertos.

e Campo de la Formacion en la Prictica Profesional Docente

(..)Trabajo que, si bien estd definido en su significacion social y
particular por la prdctica pedagégica, va mucho mds alld de ella al
involucrar una compleja red de actividades y relaciones que la
traspasa, las que no pueden dejar de considerarse si se intenta
conocer la realidad objetiva vivida por el docente.
Achilli, E.
Ia Practica Profesional Docente es una actividad compleja que se desarrolla en escenarios
singulares, cargada de conflictos, que requieren pronunciamientos politicos y éticos. Para
encarar la tarea el docente despliega dispositivos explicitos e implicitos que le permiten
afrontar situaciones unicas, ambiguas, inciertas, que configuran la vida en las aulas, en las
organizaciones educativas y sociales, en la comunidad.
La formacién en la préctica profesional estd en relacién dialégica con los campos
disciplinares, los sujetos y su complejidad, el debate epistemolégico, politico e ideoldgico, las
historias y biografias escolares, las matrices de formacién y los contextos educativos reales.

Se configura como el ¢je integrador de la propuesta de formacion inicial, incorporandose
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desde primer afio, resignificada desde marcos tedrico-epistemologicos complejos que ponen
en tensién una supuesta intencionalidad de aplicacién o ejercicio.

En relacién a lo anteriormente expresado, nos preguntamos ¢ Qué papel cumple la teoria en las
précticas? Para atender a dicho interrogante, es importante retomar el planteo de Zemelman
(1992) quien sostiene que la teorfa como instrumento permite pensar la practica, donde los
conceptos son herramientas a partir de las cuales es posible nombrar lo real, significarlo. Se
plantea una mirada de la teoria en la cual ésta es indisociable de la préactica en tanto, entre
ambas, media una relacién dialéctica. Si bien esto puede resultar un lugar comun de los
discursos docentes, es imperioso insistir en que la teoria no tiene sentido independientemente
de la practica que la antecede ética y ontolégicamente .Es por cllo que no hay verdadero
conocimiento si éste no logra atravesar las subjetividades y generar cambios en las realidades
concretas.

Esto supone entonces que los estudiantes puedan participar, acompatiar € involucrarse en la
reflexién, la produccién de interrogantes y el andlisis desde perspectivas diferentes junto a los
docentes y graduados en contacto directo con el proceso, lugar de trabajo, sus condiciones de
realizacion, de formacién y desarrollo.

Atendiendo a lo anterior es relevante explicitar que (...) los problemas prdcticos sélo tienen
resolucion en la prdctica y (...) los planteamientos tedricos nos ayudan a comprender las
situaciones prdcticas, pero en ningun caso indican como resolverlas; la relacion y conjuncién
entre una y otra es mucho mds indirecta y difusa de lo que algunos desearian, relacidn que
no se reduce a la tecnificacion de la accién o a la tecnologizacién de la explicacion tedrica.
Pero a su vez, no es lo mismo abordar los retos de la practica ateéricamente, con la inercia
de la experiencia no reflexiva, que abordarlos con conocimiento tedrico elaborado,
elaboracidn que precisa a su vez el conocimiento de la prdctica3 ‘

Dinamica del campe de Formacion de la Practica Profesional Docente

Este campo posibilita abrir espacios de aprendizaje y debates conjuntos, entre docentes,
estudiantes v graduados que estdn en cl sistema, acerca de la enseflanza como objeto de
conocimiento. Espacios que permiten recorridos pedagégicos flexibles en la formacién de los
estudiantes, en contacto directo con el trabajo de los docentes en las escuelas.

Las préacticas docentes de los profesores de los institutos, de los estudiantes y de los docentes
en las escuelas y otros ambitos educativos, tienen que constituirse en espacios de anélisis,
reflexién y produccién de conocimiento sobre la ensefianza, la institucion educativa y sus
contextos.

Es importante revisar las huellas de la formacién que obturan la vision de la complejidad de
las practicas docentes. Para ello, se plantea la necesidad de buscar (...} un enfoque tedrico
metodolégico que reconozca los multiples cruces que se expresan en dichas prdcticas. Se
trata de un enfoque socioantropolégico, en particular de la etnografia en. investigacion
educativa, que coloca el centro de atencidn en la escuela y en el aula, y que procura
diferenciarse de posturas homogeneizantes y universalizantes que no permiten reconstruir la

BANGULO RASCO, J. y otros. (1999). Desarrolio profesional del docente: Politica, investigacion y préctica:
Madrid: Akal.
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realidad de la escuela como contexto de las prdcticas docentes y de la ensefianza. Se sefiala,
por tanto, la necesidad de metodologias que permitan dar cuenta de los procesos sociales que
se materializan en la escuela y en el aula: procesos de apropiacion, reproduccion,
negociacion, resistencia, simulacién, intercambio (... )37.

Incorporar la investigacién educativa en todo el campo de la formacion de la préctica, es
indispensable para atender a lo que Paulo Freire (1997) llamé curiosidad epistemoldgica, que
es una curiosidad metddicamente rigurosa. La investigacion es una préctica que potencia esta
curiosidad, a través de ella el docente, el estudiante, indagan sobre sus propios procesos
educativos de una forma sistemdtica, durante el recortido en el que ensefian y se vinculan con
otros.

Otro aspecto a considerar es el de las vinculaciones del sistema formador. Ante la necesidad
de fortalecer dichos vinculos se aprueba la Resolucién N° 3266/11 C.G.E. (Reglamento de
Pricticas en el marco de las vinculaciones del Sistema Formador con las escuelas e
instituciones asociadas). La misma se encuadra en la Ley de Educacion Nacional N° 26206, la
Ley de Educacién Provincial N° 9890, la Resolucion N° 24/07 C.F.E, la Resolucidon N° 30/07
C.F.E y la Resolucién N° 72/08 C.F.E.

Dichas normas impulsan y disponen politicas de fortalecimiento de las relaciones entre los
institutos de formacién docente y los distintos niveles y modalidades del sistema educativo
para los que forman docentes, con la participacion de los distintos actores sociales que
constituyen las comunidades educativas y las organizaciones del contexto.

El reglamento, en tal sentido, tiene como propdsito establecer un conjunto de medidas para la
regulacion del campo de la formacién en la practica profesional en los institutos de formacion
docente de la provincia de Entre Rios y, ademas, fortalecer las relaciones necesarias con las
escuelas, instituciones y organizaciones durante el proceso de formacion inicial de los
docentes en pos de crear espacios de trabajo en conjunto, combinando la investigacién en y de
las practicas pedagdgicas, el acompafiamiento pedagégico a las escuelas y la formacidn
continua.

En el escenario actual es preciso fomentar el desarrollo de acciones, producciones y
experiencias pedagégicas que viabilicen la construccién de redes articuladas de formacidn,
que recuperen lo que las escuelas u otras instituciones, y sus equipos, aportan a la formacion
de docentes, a la organizacién y al funcionamiento de las instituciones formadoras, y 1o que
éstas pueden aportar a aquéllas y a sus comunidades.

Las redes y vinculaciones posibilitan la articulacion con otras instituciones sociales y
educativas con las cuales serd posible construir un proyecto de vinculacién complejo,
multisectorial v plural, que se concrete en diferentes ambitos complementarios entre si e
involucre mayores niveles de compromiso compartido. '

Para viabilizar la construccién de este proyecto, el reglamento establece dos ambitos de
concrecidn:

- Ambito de Gestién Politica

EDELSTEIN, G. (2003). Précticas y residencias: memorias, experiencias, horizontes en linea disponible
www.rieoei.org/rie33a04.himl
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Este 4mbito se configura en dos niveles complementarios: Provincial, con la participacién de
ia Direccién de Educacién Superior, la Direccion de Educacién de Gestion Privada y las
demds Direcciones de Nivel del Consejo General Educacion, a través de la celebracién de
Actas Acuerdos que posibilitardn explicitar los propésitos de las acciones conjuntas y
establecer compromisos de accién; y un segundo nivel: departamental que se concreta
también en la celebracion de Actas Acuerdos en las que se definiran los criterios de seleccion
y distribucién de las escuelas e instituciones asociadas a los institutos de formacién docente y,
de este modo, validar y acompafiar los procesos de vinculacién. En este nivel, las Direcciones
Departamentales de Escuelas posibilitaran la participacién de los equipos de supervisién del
nivel.

- Ambito Intra e Interinstitucional

Este ambito se integra por los institutos de formacién docente de gestion estatal y gestion
privada, dependientes del Consejo General de Educacion, y las escuelas, instituciones,
organizaciones y asociaciones del contexto inmediato y sus equipos, y se materializa en el
proyecto de vinculacién, mediante el cual se asumirén experiencias de colaboracién y de
asociacion entre instituciones y sujetos de los campos académico, educativo, cultural y social,
durante el proceso de formacién inicial de Jos docentes. Para tal fin también se celebraran
Actas Acuerdos.

CGE
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Distribucién de la carga horaria en el Campo de la Formacion en la Prictica Profesional
Docente™

Es de importancia que, a lo largo del trayecto formativo, los estudiantes tengan distintas
oportunidades de interactuar con realidades heterogéneas y de construir aprendizajes en
distintos &mbitos y con distintos sujetos. Para esto deberdn conocer y/o tramsitar por las
diferentes modalidades de la Educacién Primaria: Especial, Jévenes y Adultos; Artistica;
Educacién Rural y de Islas, Intercultural Bilingiie; Privados de libertad y Domiciliaria y
Hospitalaria. :

Se deberd considerar la siguiente distribucién de la carga horaria total.

Distribucién de la carga horaria del campo Contextos de ubicacion las escuelas e
de la Practica Profesional Docente instituciones asociadas
10% - 15% Contextos Rurales
15 % -20% Contextos no Formales
20% - 25% Contextos periurbanos
30% - 40% Contextos urbanos

En consonancia con lo que establece la Resolucion N° 24/07 C.F.E, el nimero de escuelas con
las que se vincule en redes sistematicas y articuladas dependerd de la matricula de cada
instituto superior, de acuerdo a los siguientes rangos:

Matricula promedio de estudiantes por Niimero de Escuelas e instituciones
Instituto de Formacién Docente asociadas™
10-20 163
21-40 364
41-60 465
61-80 506
81-100 667

*Resolucion N° 3266/11 C.G.E Reglamento de practicas en el marco de las vinculaciones del Sistemea Formador y las
Escuelas ¢ Instituciones Asociadas.

36 . . , . N .
El nimero de escuelas podré incrementarse seglin necesidades institucionaies.
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Intervenciones de los estudiantes en la Prictica y Residencia

Las intervenciones son instancias para que los / las estudiantes, desde el inicio de la carrera,
puedan insertarse en la red de relaciones complejas del ambito educativo e institucional; que
Jes permitan relacionar y reconstruir los conocimientos que se van construyendo en el cursado
de los diferentes espacios o unidades curriculares, déndoles sentido como saberes situados y
puedan ir asumiendo criterios de Préactica Profesional Docente.

Las siguientes acciones pueden realizarse de manera individual o en pareja pedagogica, segin
sean los acuerdos establecidos por el equipo de préctica; en cada una de las intervenciones se
estipula un porcentaje de horas que deberan considerarse sobre el total de la carga horaria del
campo de la préctica:

a) Observaciény registro (7% - 10 % de las horas)

Realizar observaciones y registros de la institucion y del aula en particular, consiste en la
elaboracion del “estado de situacién” del grupo o destinatarios; el / la estudiante puede leer e
interpretar la clase como “un texto”, lo que facilitard la seleccion de materiales, el disefio
contextuado del proyecto didéctico, la ensefianza, el andlisis de los aprendizaje y la
evaluacion.

b) Ayudantia docente (10%- 20%%)

El/la estudiante desde esta figura podré mediar en la transmisidn y recuperacion de conceptos,
desarrollo de ejercicios, talleres bajo la guia y supervision directa de el/la docente
responsable. La intervencién no se limita a un momento especifico de la clase sino que puede
extenderse durante todo el transcurso de la misma.

El trabajo en conjunto entre docente y ayudante orienta la comunicacién hacia la
horizontalidad y promueve la integracién y consolidacién del grupo de trabajo dentro del aula,
abriendo la posibilidad a la construccién de experiencias pedagégicas.

¢) Practicas intensivas (30% - 40%)

Las instancias anteriores brindarén herramientas a los estudiantes para que puedan hacerse
cargo de la clase, y a partir de reconocer su historia, particularidades, necesidades y procesos
disefiardn un proyecto didactico que desarrollaran en un tiempo determinado acorde a la carga
horaria de la unidad curricular.

d) Profundizacion de saberes u orientacion a los estudiantes en instancias extra-clase (7% -
10%)

Este tipo de actividad debe ser planificada y considerada como parte del proceso de la
formacion en la préctica.

e) Intervencion en otros roles como bibliotecario y docente en lu Modalidad Domiciliaria

Hospitalaria. (7% - 10 %)

En cuanto a las horas indicadas en cada una de las practicas docentes, algunas corresponden a

las que desarrollaran los estudiantes en el instituto formador y otras corresponden a las

ealizadas en las escuelas asociadas. En este sentido se prevén horas presenciales para el
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trabajo en seminario- taller en el instituto formador y para el ingreso a las organizaciones
sociales e instituciones educativas.

Se tenderd a constituir redes y proyectos conjuntos que supongan a la vez actividades de
formaci6n inicial de los estudiantes del profesorado, experiencias alternativas, actividades de
desarrollo profesional, de asesoramiento en servicio, de extensién a la comunidad y de
investigacion.

A los efectos de que los estudiantes conozcan los distintos contextos en los que pueden
desarrollar su trabajo, se estableceran convenios con diversas instituciones del nivel o
modalidad (urbanas, periurbanas, rurales u otras que ofrezcan propuestas educativas del
mismo nivel para el que se estd formando, incluyendo situaciones de integracion escolar) y
con organizaciones socio-comunitarias (bibliotecas, museos, ONG, clubes, vecinales, medios
de comunicacion, hospitales, etc.). Lo que supone que cada estudiante debe pasar por distintas
experiencias, aunque no necesariamente por todas.

Las practicas escolares que se desarrollan en instituciones educativas del sistema formal,
posibilitan conocer e integrarse a la institucion y comprender el contexto. Estas son centrales
en la formacién de docentes, por cuanto el titulo los habilita para desempefiarse en el nivel y/o
modalidad para el que se forma.

Las unidades curriculares de este campo que tienen el formato de Préctica, pueden tener al
interior de ellas diferentes modalidades de trabajo como por ejemplo, seminario, taller,
ateneos, entre otros, dado que dicha organizacion posibilita abrir espacios a los procesos de
construccién colectiva de conocimiento del trabajo docente, y a la produccién conjunta desde
Ja practica en contexto sobre temas de relevancia e interés social y educativo.

En ellas se prevén la articulacién entre las experiencias e intervenciones en diferentes
instituciones, los desarrollos tedricos, las narrativas/reflexiones y ateneos inter-institucionales.
Los estudiantes tienen que transitar por las siguientes instancias formativas:

- Las experiencias en instituciones escolares: son coordinadas y orientadas por los
profesores de Prictica que integren el equipo, directivos y docentes co-formadores de las
escuelas asociadas.

Los docentes co-formadores colaboran en la formacién de los estudiantes, recibiéndolos ¢
integrandolos paulatinamente en el trabajo educativo, a partir de acuerdos consensuados entre
las instituciones involucradas. Se constituyen en el primer nexo entre la institucion formadora
y los 4mbitos educativos, posibilitan que los estudiantes se relacionen con el proyecto
institucional, con el contexto, con las practicas pedagogicas, con los sujetos que se educan.
Tienen la funcién de favorecer el aprendizaje de las practicas contextuadas, acompafiar las
reflexiones, ayudar a construir criterios de seleccién, organizacion y secuenciacién de
contenidos y de propuestas didacticas. Se integran gradualmente al Proyecto de Préctica
Profesional y participan de las distintas propuestas formativas como talleres, ateneos
interinstitucionales, entre otras (Resolucién N°3266/11 C.G.E).

- Experiencias en instituciones socio-comunitarias: son coordinadas y orientadas por
los profesores del equipo de Practica y responsables que designen dichas instituciones. Se
odra solicitar el apoyo de otros docentes de la institucién formadora para que los estudiantes
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puedan concretarlas, segtin las oportunidades y necesidades que plantee el medio, a través de
la participacién en proyectos, experiencias innovadoras y actividades que se demanden o
propongan.  Para éstos talleres que se realizaran tres veces al afio, se propone para la
evaluacion de cada instancia un trabajo interdisciplinario.

- Experiencias interinstitucionales: se prevé la organizacién y desarrollo de
encuentros en talleres, seminarios y ateneos, a cargo de los estudiantes y profesores de los
Institutos, docentes de las escuelas y otros profesionales invitados para que puedan ser
consultados acerca de las précticas en diferentes contextos, sus probleméticas puntuales y

Q temdticas de interés.
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PRIMER ANO

Priactica Profesional Docente 1
Sujetos y Contextos: Aproximacién a la practica educativa

Carga horaria para el estudiante: 4 hs. cétedra semanales (2 hs. 40 min. reloj). Presenciales
en el instituto: 3 hs. catedra semanales (2 bs. reloj) v en las instituciones asociadas: 1 h.
cétedra semanal (40 min. reloj).

Carga horaria anual: 128 hs. catedra (85 hs. 20 min. reloj), de las cuales se considerarén 32
hs. (21 h 20 min. reloj) para la insercion en las instituciones asociadas.

Régimen de cursado: Anual.

Marco orientador
Este formato se plantea como un recorrido pedagégico flexible que entiende los procesos
complejos y multidimensionales de la Practica Profesional Docente y permite la formacion
reflexiva de los estudiantes durante el primer afio de la carrera a través de las primeras
herramientas que les proporciona la investigacion.
Referimos a practicas educativas nos remite a reconocer instancias en las que se desarrollan
procesos de ensefianza y de aprendizaje. Cabe resaltar que ambos procesos pueden estar
presentes en instituciones por fuera de la escolaridad obligatoria, pero que si pretenden
transmitir conocimiento bajo la modalidad no formal.
En tal sentido, clubes, centros de salud, campamento cientifico, bibliotecas populares, centros
culturales, museos de ciencias naturales, archivos histéricos, diarios, periddicos, radios,
academias particulares, centro integral comunitario (C.1.C), entre ofras, pueden constituirse en
genuinos escenarios de practicas pedagdgicas que dan lugar a la observacién, planificacion y
reflexion de una propuesta situada.
Es propésito de esta unidad curricular que los estudiantes reconozcan y transiten distintas
experiencias de prdctica educativa que se desarrollan en diferentes contextos socio culturales
y educativos formales y no formales.
Se plantean dos ejes de contenidos consecutivos. En el primer eje: “La Practica Profesional
Docente como prictica social en contextos contemporaneos”, s¢ reconocen los multiples
cruces que se expresan en dichas practicas a fin de lograr un enfoque tedrico-metodoldgico
que posibilite abordar su complejidad y problematicidad. Se recupera el enfoque socio-
antropolégico, sobre todo la etnografia en la investigacién educativa. ‘
En este sentido, consideramos que la articulacién entre investigacion educativa y formacién
docente, en tanto 16gicas diferenciadas pero cuyo punto de interseccién es el trabajo con el
conocimiento, potencia la reflexidn sobre las practicas pedagdgicas. Desde este enfoque, la
reconstruccion de los procesos por los cuales los sujetos se apropian de los conocimientos, las
costumbres, usos, tiempos, espacios, relaciones y reglas de juego, admiten la descripcién de
diversas tramas.
En el segundo eje: “Compartiendo miradas: experiencias en instituciones asociadas”, se
proponen instancias en las que, las marrativas y reflexiones sobre las praxis docentes
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documenten los recorridos y registren las practicas educativas como actividades complejas,
que se desarrollan en escenarios singulares, determinados por el contexto, con resultados en
gran parte imprevisibles, y cargadas de conflictos de valor que requieren pronunciamientos
politicos y éticos.

Este altimo tramo del recorrido de la Préctica Profesional Docente I, tiene como proposito
principal generar espacios de produccion individual y colectiva en los que se reflexione acerca
de las diferentes experiencias que fueron desarrollando durante €l afio; para ser compartidas
luego, junto a los profesores de practica y de las instituciones asociadas.

Las instancias de insercién en las instituciones asociadas, que han de llevarse a cabo en
simultdneo con el desarrollo de los ejes posibilitardn a los estudiantes realizar observaciones,
registros y analisis de escenas educativas en distintos ambitos formales y no formales.

Ejes de contenidos

La Prictica Profesional Docente como préctica social en contextos contemporaneos

La investigacion como préctica social y como proceso de produccién de conocimiento.

Los paradigmas de investigacién social y los contextos histérico- politicos en que surgen.
Marcos conceptuales y herramientas metodologicas para recoger y analizar informacién:
identificacion, caracterizacién y construccién de problemas de los diferentes contextos de
ensefianza y aprendizaje. Andlisis interpretativo y socio-critico de la realidad abordada.

La construccién de problemas, objeto de estudio. Técnicas de recoleccién y andlisis de
informacién. El campo de la préctica y su articulacién con los otros campos.

I.a Practica Profesional Docente como espacio de aprendizaje y de “ensefiar a ensefiar”. Las
biografias escolares. Problematicas y tensiones en diferentes contextos.

La Practica Profesional Docente en distintos 4mbitos formales y no formales. Circulacién de
saberes y experiencias educativas.

Compartiendo miradas: experiencias en instituciones asociadas

Documentacién y narrativa de experiencias pedagbgicas en instituciones educativas y
espacios socio-comunitarios.

Producci6n y socializacién de saberes, recuperando, resignificando y sistematizando los
aportes y trabajos desarrollados en el instituto de formacion docente y las instituciones
asociadas. Escrituras académicas.

Bibliografia
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SEGUNDO ANO

Practica Profesional Docente II
Educacién Secundaria y Prictica Profesional Docente

Carga horaria para el estudiante: 4 hs. catedra semanales (2 hs. 40 min. reloj). Presenciales
en el instituto: 2 hs. catedra semanales (1 h, 20 min. reloj) y en las instituciones asociadas: 2
hs. cdtedra semana! (1h 20 min. reloj).

Carga horaria anual: 128 hs. citedra (85hs 20 min. reloj), de las cuales se consideraran 64
hs. cétedra (42 hs. 40 min. reloj) para la insercion en las instituciones asociadas.

Régimen de cursado: Anual

Marco orientador
La unidad curricular Practica Profesional Docente I tiene como propésito que los estudiantes
reconozcan y transiten la dinamica de las instituciones educativas urbanas, periurbanas,
rurales y de distintas modalidades de la educacién secundaria, desde una perspectiva
interpretativa y colaborativa.
Bst4 organizado en fres ejes: los dos primeros consecutivos y el tercero transversal. El
primero: “La Practica Profesional Docente y la identidad pedagégica en la educacién
secundaria” permite comprender la escuela secundaria como espacio institucional complejo,
en el que se vinculan distintas generaciones y se constituyen subjetividades. Es un espacio de
estudio de problemas desde una perspectiva interdisciplinaria. El formato seminario
propiciara que se desarrollen instancias de reflexién critica, andlisis, profundizacién y
comprensién de los contextos institucionales a través de los aportes de la investigacion, de la
lectura y el debate de materiales bibliogréficos.
El segundo: “Andlisis de la dindmica institucional”, propiciard un acercamiento a las
instituciones educativas en diferentes realidades socioculturales, contextos y modalidades,
identificando las culturas escolares, historias, rutinas, logicas de organizacién, problematicas,
conflictos, proyectos y précticas cotidianas.
Se realizardn entrevistas, observaciones participantes, biografias escolares que permitan
describir vy analizar las practicas y las tramas vinculares. Se propone la organizacién de los
estudiantes en equipos de trabajo moéviles, asegurando el aprendizaje de distintos roles, la
intervencién colaborativa de los mismos desde lugares complementarios al trabajo docente, y
la reflexién en forma conjunta con los pares, los docentes de los institutos, fos equipos
docentes y directivos de las escuelas asociadas. '
En el tercer eje: “Documentacion pedagégica” se considera que la escritura es una instancia
fundamental para sistematizar las experiencias, recuperar las memorias y producir escritos
académicos que fortalecen las reflexiones sobre las practicas.
En el marco de la articulacién de los contenidos con los otros campos, los estudiantes harén
una proyeccién de sus reflexiones en relacion con las diferentes unidades curriculares,
resignificando la historia, identidad y caracteristicas organizacionales y pedagbgicas de la
. ‘ ~educacidn secundaria.
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Este recorrido permite comprender la escuela como espacio institucional complejo, en el que
se vinculan distintas generaciones y se construyen subjetividades.
La propuesta compromete la participacion de los equipos directivos de las escuelas asociadas
desde un rol protagénico, junto a formadores y estudiantes para discutir y re pensar proyectos
institucionales, modos y estilos de gestién, la historia institucional, problematicas e identidad
pedagégica del nivel.
Las instancias de insercién en las instituciones asociadas, que han de llevarse a cabo en
simultineo con el desarrollo de los ejes posibilitardn a los estudiantes realizar:
- Andlisis de documentacién institucional: proyectos educativos, proyectos curriculares,
proyectos dulicos, circulares, registros de clases, acuerdos de convivencia, entre otros.
- Observacién y registro de escenas educativas: vinculos entre docente y estudiante,
estrategias de ensefianza, modos de evaluacién, recursos y, materiales bibliograficos
de las diferentes areas curriculares.
Ayudantias docentes: en clases, acompafiamiento en actividades individuales y
grupales, tutorfas, recuperacién de aprendizajes, planificacion y desarrollo de
propuestas

Ejes de contenidos

La Practica Profesional Docente y la identidad pedago6gica en la educacién secundaria
La educacién secundaria, historia, especificidad y organizacién en los distintos contextos y
modalidades.

La configuracién institucional de la educacidn secundaria en la actualidad, ciclos,
modalidades, fines y objetivos.

Caracterizacién del trabajo docente en la educacién secundaria: mitos, tradiciones y
construcciones.

Los sujetos de las précticas: estudiantes, formadores, docentes de las escuelas asociadas.

Andlisis de la dindmica institucional e intervenciones colaborativas

Dindmica institucional: el cotidiano escolar como espacio de tensiones, acuerdos e intereses.
Dimensiones del proceso de investigacién: la construccion de problemas, objeto de estudio.
Trabajo de campo, técnicas de recoleccién y andlisis de la informacion.

Abordaje interpretativo de la institucién educativa desde una perspectiva socio-antropologica.
Gramatica institucional. Historias institucionales. Escuela, vida cotidiana y las
representaciones en los sujetos. Costumbres, mitos, ritos, rutinas, cédigos, simbolos.
Articulacién entre Niveles de Educacion.

Proyectos institucionales en contextos: la Practica Profestonal Docente como experiencia
formativa.

El lugar de las 4reas curriculares en la escuela asociada. Sentidos y significados.

Disefio de propuestas pedagdgicas colaborativas. Documentacién y narrativa de experiencias
y estrategias metodolégicas en espacios curriculares de educacion secundaria.
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Documentacién pedagogica

Documentacién y narrativa de experiencias pedagégicas en instituciones educativas y
espacios socio-comunitarios. Recuperacion y andlisis de narrativas y proyectos educativos.
Resignificacién y sistematizacién de los trabajos desarrollados en el instituto de formacion
docente v en las instituciones asociada. Escrituras académicas.
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TERCER ANO

Prictica Profesional Docente ILI
Cotidianeidad en las aulas: experiencias de formacién

Carga horaria para el estudiante: 6 hs. catedra semanales (4 hs. reloj). Presenciales en el
instituto: 3 hs. catedra semanales (2 hs. reloj) y en las instituciones asociadas: 3 hs. cdtedra
semanales (2 hs. reloj)

Carga horaria anual: 192 hs. cétedra (128 hs. reloj), de las cuales se considerardn 96 hs.
catedra (64 hs. reloj) para la insercién en las instituciones asociadas.

Régimen de cursado: Anual

Marco orientador
En la Practica Profesional Docente de tercer afio se aborda la problematica educativa en el
aula, es decir de la ensefianza y los vinculos entre los sujetos del nivel de educacion primaria,
atendiendo a los diferentes contextos urbanos y rurales, modalidades y ciclos del nivel.
La configuracién del equipo de Practica Profesional Docente a partir de tercer afio tiene
como finalidad acompafiar el proceso de pensar, disefiar y desarrollar propuestas didécticas
para ambos ciclos y modalidades del nivel.
En coherencia con el sentido de este campo en el disefio, se plantea la articulacion con las
unidades curriculares que especifican y dan marco conceptual a la formacion docente.
Esta propuesta consta de dos ejes consecutivos y uno {ransversal. Para iniciar este recorrido,
se plantea el eje: “La cotidianeidad en Ia aulas”, en el que se abordardn las particularidades
del nivel y las tramas vinculares que se generan al interior de las aulas. Se sugiere el replanteo
critico de propuestas didédcticas acordes a los nuevos escenarios socioculturales y familiares,
las caracteristicas de los sujetos y multiples condiciones que atraviesan las praxis docentes.
Estas configuraciones habilitan un abordaje desde diferentes dimensiones: las relaciones
intersubjetivas en el aula y los procesos de socializacion; las relaciones de ensefianza,
aprendizaje, contenidos y sujetos: sentidos de la ensefianza, condiciones y modos del
aprendizaje; las relaciones entre los docentes: la construccién de espacios de participacidn,
reflexién y saberes colectivos.
El segundo eje: “Experiencias de formacién”, propone abordar las problemdticas dulicas en
su complejidad, como asi también otras figuras como docente domiciliario y hospitalario,
bibliotecario, entre otros. Esto es, habilitarlo como un lugat de encuentro para problematizar
las diferentes practicas con los aportes del eje anterior. '
Para lograr un acompafiamiento integral es necesario gencrar espacios para: reflexionar,
producir, compartir y debatir acerca de los problemas practicos y dilemas conceptuales que
fueran surgiendo de las lecturas, observaciones, anélisis de las précticas docentes y de fos
contextos especificos.
También para profundizar las posibilidades de autorreflexion a partir de una actitud de
intercambio y cooperacidn, en una adecuada articulacion, se propone la recuperacion de los
\ginerarios de la Practica; la selecciébn de emergentes para ¢l debate, objetivacion y
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problematizacién de las précticas docentes, la profundizacidn bibliografica y consulta de
especialistas en las tematicas para la elaboracion de los marcos conceptuales; la exposicién y
el intercambio de perspectivas.

Las instancias de insercién em las escuelas asociadas, que han de llevarse a cabo en
simultaneo con el desarrollo de los ejes de contenidos planteados, los estudiantes podrén
realizar observaciones participantes, acompafiar en actividades extra-aulicas de las escuelas,
elaborar propuestas de ensefianza y narrativas.

Ejes de contenidos

La cotidianeidad en las aulas

El aula como una construccién histérica y social. Espacio privilegiado de la circulacién y
apropiacién de conocimiento. La construccién de la autoridad, normas y valores.

La evaluacién como practica compleja en la ensefianza de las dreas curriculares. Distintas
concepciones de evaluacién. Propuestas de evaluacion considerando las trayectorias
estudiantiles. Propuestas did4cticas y su realizacion en las practicas cotidianas.

Disefios curriculares provinciales del nivel de Educacién secundaria en sus diferentes
modalidades.

Experiencias de formacién

Relaciones sociales e intersubjetivas en ¢l aula. La mirada del que observa. Focos y marcos de
referencia del observador. Multirreferencialidad y categorfas didacticas en el andlisis de la
clase. Lectura y escritura de la experiencia.

Anélisis de registros de clases: construccién de categorias. Objetivacién y problematizacion
de las practicas docentes. Escrituras pedagégicas.

Andlisis, disefio y desarrollo de propuestas de ensefianza, proyectos, unidades didacticas,
secuencias did4cticas para diferentes ciclos y modalidades del Nivel de Educacion Secundaria
Producci6n de medios y materiales didacticos. Textos de reconstruccion critica acerca de las
experiencias. Documentacién pedagégica de experiencias en el campo de la ensefianza de las
4reas curriculares en las escuelas asociadas.

Documentacién pedagégica

Documentacién v narrativa de experiencias pedagdgicas en instituciones educativas.
Recuperacién y andlisis de narrativas y proyectos educativos.

Resignificacién y sistematizacién de los trabajos desarrollados en el instituto de formacién
docente v en las instituciones asociadas. Escrituras académicas. Ateneos interinstitucionales.

Bibliografia
ACHILLL E. (2000). Investigacién y formacién docente. Rosario: Laborde.
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DIKER, G. (2004). Los sentidos de las nociones de prdcticas y experiencias. En Revista

nsayos y Experiencias, Una ética en el trabajo con nifios y jévenes. N° 52. Buenos Aires:
Noveduc.

150



RESOLUCIONN°4 8 O 0 C.G.E.

Provincia de Entre Rios Expte. Grabado N° (1787562).-

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

DOJMAN, G y GARBBARINI P. (2006). Residencias Docentes y Prdcticas Tutoriales.
Cérdoba: Brujas. _

DUSSEL, . y CARUSO, M. (1999). La invencion del aula. Buenos Aires: Santillana.
EDELSTEIN, G. (2000). El andlisis diddctico de las prdcticas de la ensefianza. Una
referencia disciplinar para la reflexion critica sobre el trabajo docente., en Revista del
Instituto de Investigaciones en Ciencias de la Educacién, Afio IX, nim. 17, Facultad de
Filosofia y Letras. Buenos Aires: Mifio y Davila.

EDELSTEIN, G., y otros. (1995). Imdgenes e Imaginacion. Iniciacién a la docencia. Buenos
Aires: Kapelusz.

EDELSTEIN, G. (2012). Formar y Formarse en la Ensefianza. Buenos Aires: Paidds.
FREIRE, P. (1997). Pedagogia de la autonomia. Buenos Aires: Siglo XXI.

FERRY, G. (1990). Pedagogia de la formacién. Buenos. Aires: Paidos.

FRIGERIO, G, POGGI, M y KORINFELD, D. Comp. (1999). Construyendo un saber sobre
el interior de la escuela. CEM. Buenos Aires: Noveduc.

GORE, J. M. (1996). Controversias entre las pedagogias. Madrid: Morata.

LARROSA, J. (1995). Déjame que te cuente. Ensayos sobre nmarrativa y educacion.
Barcelona: Laertes.

-------------------- (1995). Escuela, Poder y Subjetivacion. Madrid: La Piqueta.

MIGUELES, M. A. (2012). Sentidos atribuidos a la buena enserianza... (en escuelas en
contextos de pobreza). Parana: Fundacién la Hendija.

TERIGL, F. (2012). Saberes docentes. Formacién, elaboracion en la experiencia y en la
investigacion, VIII Foro Latinoamericano de Educacién. Buenos Alires: Santillana.

Documentos

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION (2011). Plan Educative Provincial (2011-
2015).Entre Rios.

---------------------------------------------------------- (2011). Disefio Curricular de Educacidn
Secundaria Orientada. Entre Rios.

(2009). Documento N°® 1. Sensibilizacién y compromiso. Re-significacién de la Escuela
Secundaria. Enfre Rios.

........................................................... (2009). Documento N° 2. Epistemoldgico —
Curricular. Re-significacion de la Escuela Secundaria. Entre Rios.

............... rmmcmmmemennneeee=(2009). Documento  N° 3. De lo
metodolégico a lo estratégico curricular. Re-significacién de la Escuela Secundaria. Entre
Rios.

............................................................ (2009). Documento N° 4. Evaluacion. Tomo
1,2y 3 .Re-significacién de la Escuela Secundaria. Entre Rios.

.................... rmmemmmmmemmeeeneennc(2011) Resolucién N° 1582. Sistema de
evaluacion, acreditacién, calificacion y promocién para los estudiantes que cursan la
Educacion Secundaria y sus Modalidades. Entre Rios.

% ............................................. (2011). Disefio Curricular de Educacion

Secundaria de Jovenes y Adultos. Entre Rios.

151



RESOLUCION N° 4_8_0_%

Expte. Grabado N° (1787562).-

Provincia de Entre Rics

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

------------------------------------------------------------- (2011). Disefio Curricular de Educacion

Secundaria Modalidad Técnico Profesional. Entre Rios.
------------------------------------------------------------- (2011) Resolucién N° 4610.Educacion

E :Domicz'liaria y Hospitalaria. Entre Rios.

152



RESOLUCION N° 4 8 O 0 C.G.E.

Provincia de Entre Rios Expte. Grabado N° (1787562).-

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

CUARTO ANO

Practica Profesional Docente IV - Residencia
Escenas educativas y trayectorias de Formacion

Carga horaria para el estudiante: 10 hs. citedra semanales (6 hs. 40 min. reloj).
Presenciales en el instituto: 3 hs. catedra semanales (2 hs. reloj) y en las instituciones
asociadas: 7 hs. catedra semanales (4 hs. 40 min. reloj).

Carga horaria anual: 320 hs. catedra (213 hs. 20 min. reloj), de las cuales se considerardn
224 hs. cétedra (149 hs. 20min) para la insercion en las instituciones asociadas.

Régimen de cursado: Anual

Marco orientador
Esta unidad curricular se piensa como un trayecto pedagégico integrador que recupere los
procesos formativos desde primer afio de la carrera y se comparte entre la institucion
formadora, las escuelas asociadas y otras organizaciones sociales.
Este momento de trabajo en el campo de la practica requiere la focalizacién en una institucion
educativa del nivel. Esto demanda posicionarse en situacién de trabajo docente, recuperar y
poner en juego todos los saberes construidos en el trayecto y generar redes colaborativas.
La residencia es un proceso que se organizara en varias etapas relacionadas:
- Acercamiento al contexto de la institucién seleccionada y anélisis situacional.
- Inserci6n en la institucion educativa, reconocimiento de la dindmica institucional y
analisis del proyecto institucional y curricular.
- Observacién participante de los contextos institucionales y dulicos, disefio de una
propuesta de intervencién socio-pedagdgica.
- Realizacién de una préictica intensiva en un ciclo del nivel e intervenciones
socioeducativas en equipo.
- Proceso de reflexién, andlisis y narrativa de la experiencia.
- Elaboracién y socializacién de un trabajo final con propuestas de intervencion a
futuro.
El proceso de residencia implica un trabajo paralelo y colaborativo entre las escuelas
asociadas y el instituto formador, habilitando la participacién de todos los sujetos
comprometidos: estudiantes, directivos y docentes de ambas instituciones y de otras
organizaciones sociales.
El compartir las experiencias que van surgiendo en cada institucién y aula, en las que tienen
lugar las practicas y la problematizacién de las mismas, permite a través de la discusién, el
intercambio y las herramientas que brinda la investigacién descubrir recurrencias en las
preocupaciones personales y ajenas, elevar la mirada para un analisis mas objetivo de las
mismas, resignificarlas a partir del aporte de diferentes perspectivas.
Esta propuesta consta de tres ejes. En ¢l ¢je “Un desafio compartido: ensefiar y aprender.
Espacios para construir y desarrollar propuestas pedagégicas”, se abordan las propuesta
de ensefianzas, su produccién y andlisis.
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El ¢je “El trabajo docente”, se propone como un momento para pensar y pensarse como
docentes, sus condiciones laborales y marcos normativos. El mismo problematizara los
procesos de subjetivacion docente desde una perspectiva social, histérico y politica,
desandando sus condiciones en la escuela secundaria hoy.

Por tltimo y como cierre de la Practica Profesional Docente IV, el eje: “Reconstruyendo
recorridos de formacién. Apuntes para pensar la praxis de los noveles profesores”, tiene
como propésito analizar y producir conocimiento en relacién a las practicas realizadas,
vinculdndolas con aportes de diferentes perspectivas tedricas. Generar instancias para
compartir las experiencias que se fueron dando, socializdndolas entre los estudiantes, docentes
de la préctica y de las instituciones asociadas.

Las instancias de insercién en las escuelas asociadas, que han de llevarse a cabo en
simultdneo con el desarrollo de los ejes de contenidos planteados, posibilitaran a los
estudiantes realizar: analisis de registros de clases, construccién de categorias, escrituras
pedagbgicas, produccion de medios y materiales didécticos, disefio y desarrollo de proyectos
didacticos.

Ejes de contenidos

Un desafio compartido: ensefiar y aprender espacios para construir. Espacios para
construir y desarrollar propuestas de ensefianza

Construccién metodolégica: Disefio de propuestas de ensefianza, proyectos y secuencias
didacticas.

Desarrollo de las propuestas de ensefianza. Problematizacion y evaluacion de las practicas
docentes en diferentes ambitos, ciclos, v modalidades de la Educacién Secundaria.
Produccién de medios v materiales didécticos.

El trabajo docente

Constitucién de la identidad docente, socializacién e internalizacién de determinados modos
de ser, actuar, pensar, sentir la docencia. Procesos de apropiacién de la identidad magisterial.
Marco normativo: Requisitos para el ingreso y para el desempefio profesional docente.
Evaluacién docente. -Régimen de licencias. Norma concursal en Educacién Secundaria.

Reconstruyendo recorridos de formacién. Apuntes para pensar la praxis de los noveles
profesores

Documentaci6n y narrativa de experiencias pedag6gicas en instituciones educativas.
Recuperacién de narrativas y proyectos educativos. -

Produccion de saberes, recuperando, resignificando y sistematizando los aportes y trabajos
desarrollados en el institutos de formacién docente y las instituciones asociadas. Escrituras
académicas. -

Socializacién e intercambios con docentes asociados, estudiantes y docentes de 1a Practica del

instituto de formacién docente. Ateneos interinstitucionales. Coloquio final integrador.
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EQUIPOS DE CATEDRA

Campo de 1a Formacion General

Unidad Nimero de Total de horas Total de horas
. integrantes del catedra frente a catedra Conformaci6n de equipo®
Curricular .
equipo alumnos docentes
Oralidad, 3 Perfil Lengua
lectura, escritura 2 3
y TIC 3 Perfit TIC
2 Artes visuales
Corporeidad,
juegosy o
lenguajes 3 3 2 Musica
artisticos . )
2 Educacion Fisica- Teatro

Campo de la Prictica Profesional Docente

Ntimero de Total de horas T}(l):)sige
Unidad Curricular integrantes citedra frente a catedra Conformacién de equipo

del equipo alumnos docente

Practica Profesional Docente 3 Perfil Generalista

I

Sujetos y contexto, 2 4

aproximacién a la Practica 3 Perfil Disciplinar

Educativa

Practica Profesional Docente 3 Perfil Generalista

1I '

Ed i6n S dari 2 4

Jeacion seoundare y 3 Perfil Disciplinar

} ;réctica Profesional Docente

40 ; . . - .
Los perfiles aqui enunciados no sustituyen las normas que regulan las instancias concursales.
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Practica Profesional Docente
I

Perfil Generalista

Escenas Educativas y
trayectorias de formacién

6
goudl‘ane}_dad en las auljafyz Perfil Disciplinar
xperiencias de Formacion
Priactica Profesional Docente Perfil Generalista
v o

Perfil Disciplinar
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